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(operativo)

protocolo de
presentacion de los
estudiantes ante las
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para acceder a la
demanda de
posibilidades de la
practica pedagogica

con la SED para
acceder al mundo de
posibilidades que
brinda la préactica
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sus modal idades).

Otras
Introduccion a la didactica de la Fislca
Didédctica de la Fisica |
Didactica de la Fisica Il
Fasze I: Observacidn Reflexiva Dhdactica de la Fisica lll
Contextos Educativos |
Contextos Educativos |1
PEl ¥ resalucidn de conflictos
Mecesidades Educativas Especiales NEEs
Diversidad Cultural y Diddctica de la Fisica
PRACTICA Fase II: Reflaxi ticinant Investigacidn en Ensefianza de la Fisica
PEmcﬁ B B RELCElA participente Metodologia de investigacidn en Ensefianza
TIC emi la Ensefanza de la Fisica |
TIC &#n la ensefanza de la Fisicall
Practica Docente |
Faze lli: Reflexiva Integradara Practica Docenta
Practica Docente |1
Figura 1. Fases de Préactica Pedagogica
Espacios Numero de Total
Fase L HTD | HTC | HTA L L
Académicos Créditos Créditos
Introduccion a la
s - 4 2 3 3
didactica de la fisica
Didactica de la fisica | 4 2 3 3
Didactica de la fisica Il 4 2 3 3
., Didéactica de la fisica
Observacion m 4 2 3 3 20
Reflexiva -
Contextos Educativos | 2 2 5 3
Contextos Educativos
I 2 2 5 3
PEI y Resolucién de
Y ResO 2 2 2 2
conflictos
TIC en la Ensefianza de
- 2 2 2 2
la Fisica |
TIC en la Ensefianza de
. . 1 1 1 1
Reflexiva la Fisica Il
. - - 14
participante | Necesidades educativas
. i 2 2 2 2
especiales: NEEs
Diversidad Cultural y 2 2 5 3
Didactica de la Fisica




Inyestlga0|on en 4 2 3 3
ensefianza de la Fisica
Metodologia de
investigacion en 4 2 3 3
ensefianza de la fisica
Reflexiva Prfélct_ica Docente | 0 6 6 4
Integradora Prgct_lca Docente Il 0 6 6 4 16
Préactica Docente |11 0 12 12 8
TOTAL DE CREDITOS

50

Sentido de la practica pedagogica

En la busqueda por la coherencia reflexiva entre los conocimientos tedricos y los conocimientos
practicos del profesor se construye un significado sobre la practica pedagdgica, este puede tener
sesgos o tendencias hacia la manera como se construyen en la formacion inicial del profesor. Asi,
desde un enfoque epistemolégico clasico los conocimientos fundamentales del profesor serian los
tedricos que a la vez servirian de base para la préctica pedagdgica. Pero desde un enfoque
epistemoldgico alternativo (Perafan. 2004, 2012, Porlan 1998, Reyes, 2010, 2016) el
conocimiento del profesor tiene un fundamento epistemoldgico diferente al conocimiento
netamente teorico. Las investigaciones sobre el conocimiento profesional del profesor (Broomme
1988, Porlan, R.; Azcarate, P.; Martin, R.; Martin, J. Y Rivero, A.,1996; Porlan, R.; Rivero, A.
Martin del Pozo, R., 2000; Martinez, 1998; Cifuentes y Reyes, 2014; Connelly , Clandinin & He.
M. F., 1997; Shulman, 1984, 1986, 1987, 1989, 2001; Grossman 1989, 1990, 1995, Magnusson,
S., Krajcik, J. & Borko, H., 1999; Valbuena 2007 ; Fonseca y Martinez 2013) fundamentan
principios sobre los cuales la formacion de profesores de ciencias debe hoy (Vaillant, 2005)
atender a perspectivas en las que tanto los conocimientos tedricos como los conocimientos de la
practica pedagogica resultan constituyendo de manera sincrética el conocimiento profesional del
profesor de ciencias. En este sentido, el proyecto curricular de licenciatura en fisica asume que la
practica pedagogica implica un saber teérico propio de la accién educativa (vivenciar, planear,
ensefiar, aprender), es decir, un saber pedagdgico

Ahora bien, respecto a los contextos de la practica pedagdgica, el Ministerio de Educacion
Nacional -MEN- (2015) sefiala que es en las relaciones con el sector externo en donde se visibiliza
y se encuentran correspondencias entre la justificacion del programa y ... las interacciones y
compromisos de la propuesta académica con el entorno, en funcidn del impacto que se deriva su
desarrollo; ademas de propender por la insercién del programa en contextos académicos
nacionales e internacionales.” (p.7) De esta manera se plantea aqui un nivel de contextualizacion
de la practica pedagogica asociado a los convenios que se pueden establecer con instituciones
educativas y el nivel de interrelaciones de la misma con los sectores sociales asociados a la
comunidad de préactica.

El MEN también distingue en este punto que:

“En los programas de licenciatura y los enfocados a la educacion, las interrelaciones se
dan en las practicas pedagogicas y educativas en el plan de estudios y en la definicion de
la pertinencia del programa, su vinculo con los distintos sectores la sociedad y su
incidencia en la calidad la educacion” (p.7)

Las interrelaciones a las que se refiere el articulado son precisamente con el sector externo, pero
no cualquiera, sino precisamente con el sector externo que hace parte del campo de la educacion.



Concomitantemente, el significado de practica pedagdgica del MEN (2016) se puede colegir a
partir de una interpretacion de su articulado que plantea:

“3.2. Practica pedagogica. Los programas de Licenciatura deberan asegurar que los
estudiantes adquieran preparacion en la practica pedagdgica. En ella, los estudiantes de
Licenciatura deben comprender y apropiar las dindmicas del aula y su contexto, reconocer
las diferencias y modalidades de formacién de nifios, nifias, adolescentes, jévenes y
adultos, y asociarla con la disciplina que se ensefia y con las situaciones, eventos o
fendmenos que dicha disciplina conlleva. La practica pedagdgica debe estar vinculada a
los componentes sefialados en el numeral 2 del presente articulo” (p. 6)

En efecto, la préctica pedagogica es entonces un espacio académico de formacion, y su lugar en
el plan de estudios se hace explicito de manera coherente con los compromisos del Proyecto
Curricular de Licenciatura en Fisica (PCLF). En esta légica la practica pedagdgica requiere
especificamente un contexto de desarrollo para dar cuenta de manera consistente y coherente con
una comprension y apropiacion del aula y sus dindmicas asi como de su relacion con los niveles
de formacidn de los sujetos en la escuela, que para el caso del PCLF son los contextos reales de
la escuela (Béasica y Media Vocacional).

Los aportes sobre la epistemologia del conocimiento profesional del profesor de fisica (Perafan,
2004; Reyes, 2016) discuten como es urgente considerar que el conocimiento tedrico
(fisicomatematico y pedagdgico) requiere una re significacion - transformacion a la hora de
desarrollar la practica pedagdgica. En este sentido, el analisis sobre los alcances y limitaciones
del conocimiento fisico, sobre los contextos de produccidon de conocimiento fisico en la
actualidad, sobre las consideraciones socio-cientificas asociadas a esta produccion de
conocimiento, sobre la pertinencia de ensefiar contenidos ¢ ensefiar a pensar sobre fendmenos o
eventos, es fundamental para re-significar la practica pedagogica.

Por su parte, el Consejo de Facultad de la “Facultad de Ciencias y Educacién” de la Universidad
Distrital y el Consejo Académico de la Universidad (acuerdo 041 de CA 2016) han establecido
que la practica pedagbgica debe considerar la reflexion entre saber especifico, pedagogia y
practicas de enseflanza de manera situada con fundamentos de integralidad, diversidad,
interdisciplinariedad y de aprendizaje, y concibe la practica docente como una préctica
pedagogica intensiva. En el PCLF lo situado de practica pedagdgica se constituye en el proceso
formativo como espacio de desarrollo de la triada Accion — Reflexion — Accion, derivada de la
vivencia real en el contexto de la escuela. Este aspecto resulta bien fundamentado desde las
elaboraciones conceptuales que al respecto ha elaborado Diaz (2006) quien define la préactica
pedagdgica como:

“ La actividad diaria que desarrollamos en las aulas, laboratorios u otros espacios,
orientada por un curriculo y que tiene como propdsito la formacion de nuestros alumnos
es la practica pedagogica. Esta entidad tiene varios componentes que es necesario
examinar: (a) los docentes, (b) el curriculo, (c) los alumnos, y (d) el proceso formativo
(Diaz, 2004).” (p.90)

por lo tanto, para Diaz la practica pedagdgica se refiere al contexto de formacion de los
estudiantes, y comprende los procesos de interaccion del docente con sus estudiantes. Pero esto
surge en escenarios concretos (Mellado, 1996) (aulas, laboratorios, practicas académicas de la
institucion). Asi, la concepcion de préctica pedagdgica como actividad en espacios u escenarios
concretos de interaccion del profesor con sus estudiantes en términos de su formacion, resulta



tener un mayor sentido y coherencia para el PCLF, en especial porque la idea de practica
pedagdgica2 como reflexion (Schon, 1983, 1992) sobre la ensefianza -dependiendo de los
escenarios y vivencias - se asume como proceso formativo gradual, en donde se desarrollan y
fortalecen las competencias docentes en torno a la ensefianza de la fisica considerando una
trayectoria que va desde lo observacional, lo intencional no participante, lo observacional
participante, hasta intencional critico y transformador. Proceso que comprende lo “exponencial”
de la practica pedag6gica (MEN, 2016)

Esta caracterizacion de la formacion del docente de fisica es coherente con el reconocimiento
de la naturaleza ontolégica de la practica pedagdgica. Aqui, Diaz (2006) sefiala que esta ontologia
involucra una mirada compleja en tanto pone en situacion reflexiva al profesor, al cuestionar la
relacion entre “el ser y el deber ser de la actuacion del docente” en tanto sujeto social y familiar
que tiene que orientar a sus estudiantes y atender sus problemas. En consecuencia, hay un
imperativo de transformacion individual del docente frente a sus propdsitos procesos de
formacion y de construccion de conocimiento que son antesala de las transformaciones que quiera
desarrollar en sus estudiantes. Es decir, que como docentes requieren ... primero una victoria
privada... para tener una victoria publica con los demas (Covey, 1996)”

Practica Pedagdgica: praxis social

En las concepciones sobre la practica pedagogica que recoge Moreno (2002) se distinguen
caracteristicas de orden epistemoldgico en cuanto se asume como praxis social (Fierro, 1999) y
también antropologicas (Gimeno, 1997: en Diker, 1997:120) en el sentido de practica educativa
enmarcadas en la institucionalizacion de la educacion. Asi mismo, se reconocen los escenarios
de desarrollo de la practica pedagdgica como aquellos organizados por la sociedad en términos
de institucionalizacién: la escuela, con todos sus agentes y comunidad académica de
desenvolvimiento. En este sentido, para el PCLF la préctica pedagdgica se entiende como espacio
académico de formacion en donde la reflexidn sobre la praxis social contextualizada en espacios
concretos, involucra también

“... la conciencia y participacion deliberada del sistema educativo con el propdsito de
mejorar desempefios académicos y resultados y formar el espiritu de compromiso de cada
persona con la sociedad y particularmente para con la comunidad en la cual se
desenvuelve" (Huberman, 1998:25, en Moreno, 2002, p. 3)”

Moreno (2002) identifica la perspectiva de la Universidad Pedagdgica Nacional

“En la Universidad Pedagogica Nacional la practica se conceptualizé como "una praxis
social que permite por una parte integrar por medio de proyectos pedagdgico-
investigativos un saber ético, pedagdgico, disciplinar a una dindmica social y por otra,
articular intereses y necesidades tanto individuales como institucionales en las que es
posible desarrollar competencias en areas de investigacion, disefio, administracion y
gestion de proyectos educativo sociales" (UPN Practica Innovacion y Cambio, 2000:24)”

(p-3)

Recoge esta definicion un concepto clave que permite enfatizar en uno de los referentes de la
naturaleza epistemoldgica del conocimiento del profesor: la praxis social. Por esto, para el
proyecto curricular de licenciatura en fisica -PCLF- la practica pedagogica se define como: una
praxis social que integra los saberes curriculares del docente de fisica en formacion inicial con
las necesidades institucionales asociadas a los contextos reales de ensefianza de la fisica, en este



sentido la practica pedagdgica es situada y procesual.

3.3.2. Saber Pedagdgico

Al respecto de la necesaria “victoria privada” que antecede a las otras victorias del profesor, puede
colegirse que esto resulta ser indicador del saber pedagdgico del profesor. Diaz (2006) considera
este saber pedagdgico en los siguientes términos:

“Los docentes generamos teorias, como fundamento consciente o inconsciente de nuestra practica
pedagdgica, que pueden contribuir a la constitucién de una base de conocimientos sobre los
procesos que explican nuestra actuacion profesional. Este reconocimiento constituye un nuevo
referente, desde el cual se replantea el problema de la formacién permanente del docente, como
opcidn de su desarrollo personal y profesional; genera, ademas, un proceso reflexivo importante
que, desde una postura critica en relacién con sus actuaciones, inicia una busqueda de
fundamentos para que las préacticas pedagdgicas de los docentes tengan sentido y con ese proceso
contribuyan a producir teorias que fortalezcan su ejercicio docente” (p.94).

Asi pues, el saber pedagdgico como parte del conocimiento profesional del profesor, tiene una
naturaleza practica, es decir que se construye conscientemente a partir de la reflexion sobre la
practica. En definitiva, cuando se asume la practica pedagdgica en su acepcion mas
contextualizada a la realidad de la escuela (colegio, institucion educativa) se comprende como el
saber pedag6gico no lo constituyen solamente teorias ajenas al sujeto-persona-, sino que también
lo constituye el conocimiento acerca de la actuacion profesional” desde miradas locales es decir
situadas.

3.3.3. Préctica Pedagogica y Préactica Docente en el Proyecto Curricular de
Licenciatura en Fisica
A la constitucion del sujeto-profesor-de-fisica, en su fase inicial de formacidn, le es inherente

tanto la identificacién como el desarrollo - y fortalecimiento — de su potencial pedag6gico; de
manera que se construya conscientemente un conocimiento profesional que involucra tanto
conocimiento tedricos como conocimientos practicos. En este sentido la Grafica No. 1. Practica
Pedagdgica y la Practica Docente en el PCLF practica pedagdgica en el proyecto Curricular de
Licenciatura en Fisica se entiende como una praxis social mediada por la reflexién sobre la
vivencia personal de los contextos educativos en los que los profesores de fisica de la educacién
Basica y Media se Involucran.

El desarrollo de este proceso formativo se plantea desde tres fases principales (véase gréfica No.
1) en las que se asume un enfoque de observacion-reflexion participacién- transformacién. Ahora
bien, como ya hemos sefialado la practica docente concebida como “practica pedagogica intensiva
en la institucion escolar” se articula a la practica pedagogica en tanto profundiza esta la practica
pedagdgica en términos de lo “situado’, es decir que considera en mayor grado de coherencia y
consistencia aspectos como: la caracterizacion del contexto, la determinacion de la pertinencia
innovadora, la construccién de una significacion de la ensefianza de la fisica pertinente y
auténtica, y, la distincion de las voces de los actores educativos de la institucién, lo cual
necesariamente también implica mayor dedicacion temporal a la préactica pedagogica en la
institucion. Asi, la practica docente también permite la re significacion de los conocimientos
profesionales del profesor de fisica y por ende de su conocimiento didactico del contenido, del
conocimiento del contexto y del conocimiento teérico.



