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EDITORIAL

Dialogo en red |: voces de maestros y sus saberes

Andrés Castiblanco Roldan
Editor

En los afios ochenta se desarrollé todo un movimiento social de gran magnitud en las regiones de
Colombia; dicho proceso se desarrollé por educadores y educadoras, quienes, preocupados por la
situacion de un pais convulsionado por el narcotrifico, el paramilitarismo y los grupos guerrilleros
como actores que marcaban la pauta junto a la corrupcién y la injustica del ecosistema sociopolitico
en el cual se educaban ninos y nifias en las escuelas y jévenes en las universidades.

En ese maremagnum ideoldgico y activista nacieron los movimientos pedagégicos de lo que podria-
mos situar como primera emancipacién pedagdgica en el pais, en la cual se establecié la Expedicion
Pedagogica Nacional hacia 1982 (en el marco del congreso de Fecode) con la cual maestros de diferen-
tes lugares del pais visitaron sus escenarios de practica pedagdgica para dialogar en torno a la proble-
madtica de la educacidn, sus desafios y las maneras en que se vivia en diferentes contextos el quehacer
docente.

Estas movilizaciones sacudieron no solo las practicas de muchos profesores, sino también fortale-
cieron las facultades de educacion y las investigaciones sobre los fendémenos de aula, ya que se pusie-
ron a las instituciones educativas en el centro de la preocupacion sobre la relacion de la educacion
de las comunidades y el desarrollo del pais. En esta coyuntura concurrieron otros cientificos sociales
quienes desde su disciplina entraron a la escuela para dar cuenta de una serie de metalenguajes y
nichos de situaciones socioldgicas, antropolodgicas, histéricas, psicoldgicas que estan en juego cuando
se habla de la escuela como dispositivo social. Es vasta la produccién editorial que originé los que hoy
alimenta las lineas de investigacién en maestrias y doctorados en educacion.

Aquellas manifestaciones teluricas en el campo educativo en el marco de la constitucién de 1991
y su agencia institucional que da cuenta de la connivencia de diferentes voces llevaria a la reforma
educativa de 1994 con la cual surge el marco institucional de la Ley 115 con la cual el sistema educativo
traza una serie de consignas para el desarrollo de este sector vital en el pais.

Pasando los afios noventa con el paso del tiempo los precursores y los militantes del primer movi-
miento pedagdgico se fueron ubicando estratégicamente en las facultades de educacién, las editoriales
e instituciones de investigacion y gestion; ademas, del fortalecimiento de escuelas experimentales de
modelos novedosos para poner en marcha esa revolucion de la pedagogia, a la vez que otros siguieron
el proceso expedicionario desde la mirada orientadora de la universidad hacia las regiones mientras
otros volvieron al aula con la idea de continuar revisando la cotidianidad de la institucién escolar al
tiempo que reflexionando lo pedagdgico.
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Entrando el siglo XXI, hay una generacién
de profesores que crece con esta historia pero
que ve el anquilosamiento de actores y escena-
rios. Los sindicatos transforman sus modos de
interpelar al magisterio, las universidades cosi-
fican las acciones de los maestros y las escuelas
transformando el dispositivo escolar en objeto de
investigacidn, acto epistemoldgico que implicé la
ubicacién del maestro en una minoria de edad, en
una especie de subalternidad profesional que se
refleja en las politicas publicas de formacién y en
los espacios que se les dan a los maestros para su
actuar reflexivo e investigativo.

Hoy se gesta un nuevo movimiento pedagd-
gico liderado por otras voces que reclaman el
lugar del maestro como intelectual de la pedago-
gia y se desencadena una nueva movilizaciéon que
busca ganar terreno en el espacio académico de
una comunidad cientifica que en las tltimas déca-
das se cerr6 hacia el estudio de otros dominios

Andrés Castiblanco Roldan

relegando a la pedagogia y a las humanidades en
muchos casos a saberes complementarios o acce-
sorios de la logica curricular.

Este nimero es el primero en que la revista
Esfera visita las comunidades de maestros para
divulgar sus voces; por esta razén, este y el
préoximo ntimero de la revista origina su apuesta
en la escuela y los saberes de los maestros; esta
edicion es un abreboca de la edicién que la Red
Chisua nos permitird conocer cémo una de
estas comunidades que estd desempenando
un papel importante en este segundo movi-
miento pedagdgico, el cual busca proponerle al
docente de aula como intelectual de la pedago-
gia. Extendemos esta invitaciéon de los maestros
para sumergirnos en el mundo escolar desde sus
voces las cuales en esta oportunidad son narrati-
vas de la experiencia en la cual se conjugan cono-
cimientos, sentimientos y acciones con las cuales
se vive el fendmeno educativo contemporéaneo.
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Calidad en la escuela vs. practicas
pedagogicas: los relatos como medio
para la reflexion y la emancipacion de los
maestros en tiempos de la eficiencia

Quality in school vs. Pedagogical practices:
The stories as a means for reflection and
emancipation of teachers in times of efficiency
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Makyerlin Borja Maturana™
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Gladys Marina Casadiegos Aponte™
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Resumen

En este documento se presentan los resultados de una investigacién realizada por un grupo de maestros
de Medellin (Colombia). Ellos muestran a través de sus voces en forma de relatos las percepciones
hacia las incidencias que han tenido las politicas de calidad educativa en las practicas pedagdgicas de
los maestros.

El informe presenta cinco momentos: en primer lugar, una introduccién donde se contextualiza
el origen de la investigacidn y esta se estructura; en segundo lugar, se cuenta la experiencia vivida en
el proceso de investigacién; como tercero, se presenta la discusién sobre el componente tedrico de la
investigacién y finalmente, las conclusiones o las reflexiones producto del andlisis del trabajo en las
que se esbozan algunos puntos de reflexién y discusién para la construccién de una nueva visién de

Magister en educacién y desarrollo humano, Universidad de Manizales (CINDE), Medellin, 2012. Correo electrénico: estehoyos;8@
gmail.com

Magister en educacién en la linea de pedagogia y diversidad cultural, Universidad de Antioquia. Medellin, 2011. Correo electrénico:
mayebm@yahoo.com

Especialista en Administracion de la Informética Educativa. Universidad de Santander. Medellin (2012). Correo electrénico: glorduy@
gmail.com

**+x Especialista en Informatica y Telematica. Fundacién Universitaria del Area Andina. Medellin. 2010. Correo electrénico: gladyscasadie-
gos@yahoo.es
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escuela, desde las pedagogia critica y emancipa-
toria. Ademads, se anexan los relatos construidos
por los maestros investigadores.

Palabras clave: practicas pedagdgicas, calidad
de la educacion, relatos, pedagogia critica.

Abstract

This paper presents the results of an investi-
gation conducted by a group of teachers from the
city of Medellin, Colombia. They show through
their voices in the form of stories the perceptions
of the impact of educational quality policies on
teachers’ pedagogical practices.

The report presents five moments: first an
introduction where the origin of the research is
contextualized and structured the same; Second,
the experience of the research process is told;
As a third, we present the discussion about the
theoretical component of the research and fina-
lly, the conclusions or reflections resulting from
the analysis of the work in which some points
of reflection and discussion are outlined for the
construction of a new school vision, from the
pedagogy Critical and emancipatory. In addition,
the stories constructed by the investigating tea-
chers are annexed.

Key words: Pedagogical practices, quality of
education, stories, critical pedagogy.

Introduccion

El siguiente documento surge a partir de una
investigacidn realizada en la propuesta de forma-
cion de maestros en investigacion con el apoyo de
la Secretaria de Educacion de Medellin (Educame)
y la Universidad Pontificia Bolivariana(UPB)
durante 2013-2015, la investigaciéon permitié que
un grupo de cuatro maestros inscritos al Centro
de Investigaciones Educativas y Pedagdgicas
(CIEP) de la Asociacion Sindical de Educadores
del Municipio de Medellin (Asdem) se atrevieran
a pensar de forma distinta en una realidad esco-
lar que actualmente tiene relacion directa con la
escuela y la educacion publica de Medellin y de
Colombia, el asunto de icoémo las politicas de
calidad educativa actuales inciden en las practi-
cas pedagdgicas de los maestros?

Losrelatos y las voces de los maestros fueron
las que dieron forma a la investigacion y seran
ellos mismos quienes hardn visible lo velado
en la escuela; serdn las historias aqui contadas
junto con las voces de otros pensadores y con-
trastadas con las ponencias de otros maestros
compafieros de la red Chisua, las que nos per-
mitirdn alzar la voz, para que como maestros, les
contemos a otros maestros lo que acontece en un
lugar al que se le habla, se le exige y se le grita,
pero pocas veces se le escucha, la escuela.

La experiencia de la investigacion

El proceso de investigacion sobre las inciden-
cias de los sistemas de gestién de la calidad en las
practicas pedagdgicas de los maestros de Medellin
fue toda una experiencia llena de significados
para nosotros como maestros investigadores. El
hecho de que los maestros hayan expresado sus
percepciones sobre la forma cémo sus roles como
pedagogos se han visto afectados con la imple-
mentaciéon de medidas de calidad alejadas de
contextos reales a los educandos, nos ha hecho
pensar criticamente sobre el verdadero papel que
desempefiamos los maestros en la formacién de
ciudadanos con vocacién de pensadores.

Esta investigacion nos aumenté el deseo de
comprender la razén por la cual, cada vez mas, las
politicas educativas crean contextos favorables
para la defensa de intereses mercantilistas, en la
formacién de los maestros y de los educandos.

Nos queda buscar alternativas emancipadoras
para que la educacion sea un factor determinante
en la trascendencia del ser humano como sujeto
pensador y no como sujeto obediente.

Calidad educativa en la escuela
y su incidencia en la practica
pedagogica de 10s maestros

Para poder realizar algunos cuestionamientos
sobre la calidad educativa es necesario delimi-
tarla conceptualmente, sus usos, posicionarla en
la escuela colombiana y desde ahi permitir que
las reflexiones y las teorias sobre los procesos
educativos y pedagdgicos permitan encontrar las
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respuestas a la pregunta {cémo inciden las politi-
cas de calidad en las practicas pedagdgicas de los
maestros!

El tema de la calidad y los sistemas de gestion
en la educaciéon no son nuevos. Como dice Diaz
(2013), ya en la década de los afios ochenta, pai-
ses como el Reino Unido y Norteamérica disefia-
ban propuestas politicas que buscaban convertir
la educacion en asunto fundamental para que
las naciones pudieran proyectarse, aunque solo
a partir del inicio del siglo XXI aparece la certi-
ficacién como caracteristica de los sistemas de
gestion de calidad en Colombia. La calidad como
“fendmeno tomd cuerpo a comienzos del 2000 y
desde entonces se empezaron a certificar las ins-
tituciones educativas” (Diaz, 2013, p. 3). Algunas
tendencias en torno a la calidad educativa propo-
nen politicas en las que como dice Bustamante
(2005) sostienen que hay que evaluarlo todo en
busqueda de un mejoramiento total en la escuela.
Por otra parte, para Zubiria (2001) la calidad dejé
de ser una consecuencia de la educacioén para con-
vertirse en una prioridad del sistema educativo.

Ahora bien, para el Ministerio de Educacion
Nacional, en la guia 34, aparece que

[...] una educacion de calidad es aquella que permite
que todos los alumnos alcancen niveles satisfacto-
rios de competencias para desarrollar sus poten-
cialidades, participar en la sociedad en igualdad de
condiciones y desempefarse satisfactoriamente en
el ambito productivo, independientemente de sus
condiciones o del lugar donde viven.

Por otra parte, aunque el MEN trata de defi-
nir la calidad en torno a un enfoque de desarrollo
de competencias, no siempre sucede eso; ya que
el indicador m4s usado en Colombia y el mundo
para medir el logro académico de los estudiantes
son las pruebas estandarizadas, uno de los com-
ponentes, aunque no el tinico, para medir la cali-
dad de la educacién impartida en las instituciones
(Restrepo, 2010)

Por otro lado, la funcién de los relatos de los
maestros en este articulo es evidenciar los cam-
bios y los nuevos sentidos que poseen las prac-
ticas pedagdgicas en las instituciones educativas

al incursionar la calidad educativa y los sistemas
de gestion de calidad, puesto que, retomando
a Florez (1989) la prictica pedagdgica obtiene su
lugar vinculando teoria y practica. Segin Vasco
(2006), esta les permite a los maestros garanti-
zar su hacer en un lugar institucionalizado, pero
que llega a ser mucho mas que una practica, pues
cobra su importancia cuando permite reflexionar
su propio hacer; es decir, generar un retorno de
la accién pedagdgica sobre si. Los relatos de los
maestros nos permiten llegar a esta comprensién.
En consecuencia, en este texto seran los relatos de
los maestros los que den cuenta de cémo los siste-
mas de gestion de calidad aportan a su practica y
es en este sentido que las narrativas se convierten
en un elemento histérico para darle espacio en la
escuela a la vida del maestro.

Por otro lado, existen factores externos a
la escuela que inciden en los objetivos de esta.
Comprender esas exigencias que, siendo ajenas,
afectan, permitiran comprender los sentidos que
poseen los sistemas de calidad aplicados en la
labor docente. En dicho sentido, como lo plantea
Ospina (2011), con la aceleracion de los discur-
sos de calidad sin reflexion, la pedagogia se esta
subvalorando. Es un hecho que se desprende de
politicas educativas como parte de una contrarre-
forma que se viene dando desde el 2000.

En ese sentido, los sistemas de gestion de cali-
dad se diferencian de los sistemas educativos, pues
los primeros trabajan en el ambito empresarial y
con modelos de gestiéon administrativa. Mientras
que el modelo educativo trabaja con base en las
personas y el desarrollo de estas lo que dificilmente
puede ser estandarizado. Retomando a Diaz (2013),
existen locuciones en los sistemas de gestion de
calidad como la eficiencia en el uso de los recursos
o la eficacia al implementar cualquier tarea, que
se han vuelto parte del discurso educativo, como
si los procesos formativos avanzaran en la linea
de produccién tal y como sucede en las fabricas.

Para Mejia y Montoya (2011), la calidad edu-
cativa se instala como un dispositivo de control
en todas las instancias de formacién, por ello, los
maestros y los directivos narran la manera como
se inserta la certificacién en las instituciones
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educativas. Se trata de modelos centrados en unos
parametros de organizacién previstos en for-
matos, planeaciones, sistemas de verificacién.
Sutilmente en todo esto la certificacién se con-
vierte en el mecanismo que modela y controla las
précticas y los discursos en la institucion (Mejia
y Montoya, 2011, p. 109). Asi, se instaura un dis-
positivo de resultados; parafraseando a Giroux
(1997, p. 41), actualmente se debate de forma
amplia acerca de coémo hacer las escuelas pro-
ductivas y eficaces para las demandas comer-
ciales y econdmicas; de esta forma el hacer del
maestro empieza a cambiar, pues abandona el rol
de formador, para dar cumplimiento a los estan-
dares de calidad, tanto académicos, como admi-
nistrativos o de eficiencia y eficacia.

De esta forma, seran los relatos y las narrativas
de los maestros investigadores, sus voces, su vida
en la escuela las que permitan que se escuche y se
evidencie {en qué forma los sistemas de gestion
de calidad estan incidiendo en las pricticas peda-
gogicas de los maestros?, y {en qué formas los
maestros estdn viviendo y pensando su practica
pedagdgica en una escuela organizada y disefiada
desde la calidad educativa?

L os relatos de los maestros, una forma autdctona
de ver el mundo de la escuela

Relatar es una manera de contar, de narrar,
de avisar al otro nuestra existencia gracias al len-
guaje; para los maestros los relatos escolares pue-
den ser una de las formas mds cercanas de poner
afuera todo eso que viven o vivieron en su ardua
labor de educar, mis cuando, en palabras de
Zambrano (2o11, p. 11), para hablar del oficio del
maestro en Colombia vale mas administrar que
pensar. Los relatos construidos se tejen como
narrativas generadoras de nuevas preguntas por
el ser y el hacer del maestro, el relato, pues per-
mite captar “la riqueza y detalles de los signifi-
cados en los asuntos humanos (motivaciones,
sentimientos, deseos o propdsitos) que no pue-
den ser expresados en definiciones, enunciados
factuales o proposiciones abstractas, como hace
el racionamiento légico-formal” (Bolivar, 2002,
p. 6). Deigual forma, las narrativas son una puerta

que se abre para conocer el mundo de la escuela,
mas que respuestas a los problemas, interroga por
la realidad escolar; debido a esto las historias de
maestros, estudiantes y escuelas aqui contadas no
intentan resolver el problema de la educacién en
nuestro pais, en lugar de esto cuestionan el pro-
ceso educativo en la escuela colombiana.

En la parte final de este documento se encon-
trardn cuatro relatos, en los cuales se evidenciard
en el discurso de los maestros, cémo actualmente
en la escuela se estin desarrollando acciones
tendientes a mejorar la tan llamada calidad
educativa.

A manera de conclusion

Cada uno de los relatos presentados abajo
narran la manera en que los sistemas de gestion
de calidad escolar se insertan por exigencia del
Ministerio de Educacion y de las Secretarias de
Educacién en la cotidianidad de las escuelas y
estos, a su vez, se incorporan sin ningun tipo
de reflexién en las practicas pedagdgicas de los
maestros, La ley del menor esfuerzo, la deshu-
manizacién en el trato. Un simple dato estadis-
tico, la emancipacion... el fin de la educacién: las
otras voces que educan; son todas las historias
que muestran cémo el saber-hacer de los maes-
tros se ha convertido en un simple formalismo,
que pierde su sentido al perder su fuerza ante
unas exigencias administrativas, institucionales,
regionales y nacionales que desarrollan la contra-
rreforma educativa

[...] que desmonta los elementos mds importantes
y progresistas de la ley 115 de 1994 y las conquistas
histéricas del magisterio, impone e implanta la
conversién de la escuela publica en empresa, pro-
mueve la desprofesionalizacién de los educadores,
el apocamiento de la pedagogia y su expulsiéon de
los procesos educativos. (Gaona, 2012, p.13)

Lo anterior plantea un contexto educativo
en el que se hace necesaria “la convocatoria a las
comunidades para realizar jornadas de reflexién
sobre las implicaciones de un modelo educativo

que degrada a los seres humanos, convirtiéndolos
en cifras” CEID (p. 20).
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Por consiguiente, con las reformas educativas
de los tltimos 15 anos se ha favorecido la desapari-
ciéon del discurso pedagdgico en las instituciones
educativas del pais a cambio de la promulgaciéon
de un discurso empresarial que ha permeado los
escenarios escolares en todos los niveles de la
educacioén publica colombiana. Al maestro ahora
no se le considera un pedagogo, sino el operador
de un curriculo cuya esencia es el favorecimiento
de las exigencias mercantilistas de los aparatos
productivos del pais y no la formacién humanis-
tica de los jovenes; como lo expresa Giroux (1997,
p. 43) los profesores quedan reducidos al papel
de técnicos sumisos que ejecutan las instruccio-
nes, por ejemplo, de las mallas y los planes de
estudio que favorecen la aplicacién de pruebas
externas Saber y PISA. A partir de estas practi-
cas mercantiles y empresariales, tanto los maes-
tros como los estudiantes han ido convirtiendo
sus practicas de ensefianza y aprendizaje en un
proceso de acomodacién continua, mediante el
cual se es competente al poder conocer minima-
mente una realidad y actuar de acuerdo con la
exigencia en dicho contexto.

Ante un panorama tan desalentador se hace
necesario desarrollar estrategias educativas y
reflexiones pedagdgicas mediante las cuales los
estudiantes recobren el interés por su proceso
educativo, como lo hace la maestra Ana Brizet
Ramirez (2016), en su investigacién Contextos de
Ensenabilidad en la formacién de pensamiento cien-
tifico, por medio de la cual expresa la importancia
de hacer “que crezcan las expectativas cognos-
citivas de los estudiantes, asi como sus formas
de representacion y verbalizaciéon, mediante el
abordaje de conceptos que les permitan pensar
cientificamente”. Lo anterior plantea una labor
importante para el maestro, quien debe luchar
contra la mediocridad que campea en las institu-
ciones educativas publicas colombianas, lo que
obliga a retomar una vision de la pedagogia cer-
cana a la expuesta por Meirieu, quien argumenta
que “el concepto de educabilidad funciona,
entonces como un propulsor de la pedagogia”
Zambrano (2o11, p. 121) es darle nuevamente el
valor a la labor del maestro, cargarla del sentido
que detenta y que se da en su practica y en la

posibilidad de que la disciplina de la pedago-
gia lo acompane en su diario quehacer “la edu-
cabilidad es el espiritu mismo de la pedagogia”
(Zambrano, 2011, pp. 121-122).

De igual forma, es hora de que el maestro rati-
fique su esencia, que es la formacién humana
mediante la pedagogia para la emancipacién y no
para la obediencia a ciegas de politicas que desde
intereses externos a la dimensiéon pedagogica,
se le imponen en su quehacer educativo y que
no permiten la trascendencia propia, ni la de los
sujetos que forma para la vida.

Por eso, alcanzar una educacién de calidad no
solo puede ser por medio de la estandarizacion de
los procesos queriendo solo la eficiencia y la efi-
cacia, no, la educacién tiene que ser vista como
praxis, reflexién y accién del hombre sobre el
mundo para transformarlo (Freire, 2000, p. 23).
Retomando la investigacién Etica performada,
planteada por el maestro Rafael Sarmiento Zarate
(2016), en la que concibe la educacién desde la
horizontalidad, la cual remite necesariamente
hacia la emancipacién de la humanidad y a la sub-
jetividad de los personajes involucrados en el acto
pedagdgico estudiantes y maestros, puesto que el
proceso de humanizacién solo sera posible por la
educacién, si esta tiende hacia la liberacién, a par-
tir de la cual los seres humanos puedan ampliar su
percepcion mediante la reflexién sobre si mismo
y sobre el mundo, que finalmente los conduzca a
una mirada profunda sobre la comprensién de si
mismos. Es asi como una educacién transforma-
dora, solo humanizar4 a los oprimidos por medio
de la praxis: “existir humanamente es «pronun-
ciar» el mundo, es transformarlo. El mundo
transformado a su vez retorna problematizado a
los sujetos pronunciantes, exigiendo de ellos un
nuevo pronunciamiento” (Freire, 1985, p. 100).

Finalmente, los sistemas de calidad se presen-
tan como regimenes de verdad que imponen las
reglas para configurar al maestro, a los estudian-
tes y lo hacen porque estian basados en nociones
a partir de las cuales la educacion solo se concibe
desdela visién capitalista del desarrollo, mediante
la cual todo se mide en eficiencia, eficacia, pro-
ductividad y ganancia, por eso se hace necesario
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retomar el debate por la educacién como derecho
fundamental de las personas y cambiar la nocién
de desarrollo por otras como la de Mejoramiento
de Condiciones de Vida (MCV) propuestas por
Ramirez (2014, p. 68) y reflexionar acerca de cémo
la labor del maestro se construye y deconstruye
para fortalecer dichas condiciones, ya que la edu-
cacién depende de un contexto y su realidad y
a toda una comunidad educativa no la pueden
determinar de manera decisiva, pues “es justa-
mente porque estamos programados pero no
determinados, estamos condicionados pero al
mismo tiempo conscientes del condicionamiento,
por lo que nos hacemos aptos para luchar por la
libertad como proceso y no como meta” (Freire,
20009, p. 104). Esto es precisamente lo que nos hace
pensar que si existe la posibilidad de creer en otro
mundo posible, en otra educacién posible, en la
formacién de otro tipo de ser humano.

A modo de Anexo: relatos
La ley del menor esfuerzo

“Los muchachos perdieron el deseo de estu-
diar, ya no se esfuerzan, todo les da lo mismo”.

Expresiones como esta se escuchaban y se
siguen escuchando en las salas de profesores de
las instituciones educativas de la ciudad, al ver que
algunos jovenes lucen apdticos ante las actividades
académicas que proponemos en las aulas de clase.

Los maestros muchas veces nos hemos sentido
impotentes ante estas apatias y conformismo que
manifiestan los estudiantes y hemos recurrido a
todo tipo de variacion didactica, pero no ha sido
facil lograr la autoexigencia requerida para cons-
truir conocimiento.

Aungque casi siempre han existido estudiantes
desmotivados en las aulas de clase, es con la imple-
mentacion del Decreto 230 de 2002 que la motiva-
cién para el aprendizaje por parte de los estudiantes
parece haber disminuido en forma significativa.

En el transcurso de la vigencia del mencio-
nado decreto (2002 a 2009) se escuchaba decir a
los estudiantes que daba lo mismo hacer las cosas
que no hacerlas, pues al final casi a todos se debia

pasar. Y era que al final del afio todos pasaban
con excepcion del 5% conformado por los peores
estudiantes de toda la institucion educativa.

Todo empieza cuando el gobierno mediante
este decreto nos obliga a los maestros a promo-
ver a los estudiantes al siguiente grado a pesar
de haber reprobado 6, 7, 8 0 mas asignaturas. Se
introduce la calculadora para medir el porcentaje
exigido por el Ministerio de Educacién sin tener
en cuenta consideraciones de tipo pedagdgicas o
académicas. El gobierno de turno argumentaba
que detras de cada nifo o joven que reprobaba
el afio escolar se generaban pérdidas econdémicas
para la nacién.

Esto trajo como consecuencia que los estu-
diantes perdieran poco a poco el deseo de apren-
der y de ver en el estudio un reto para formarse
como futuros profesionales.

Algunos de estos estudiantes me comenta-
ban en los pasillos de la institucién que su deseo
no era estudiar, que ellos se estaban preparando
para irse a la Policia o al Ejército y lo que que-
rian era el titulo de bachiller que exigian como
requisito.

Al principio de cada afio los jovenes estu-
diantes se sorprendian al ver a companeros que
no hicieron ningin esfuerzo académico el afio
anterior sentados a su lado en el grado inmedia-
tamente superior. “Mira a Andrés, lo pasaron,
ese man no hizo nada en todo el ano”, expresaba
en voz baja una estudiante a su companero de
clase.

Estas vivencias en las instituciones educati-
vas fueron poco a poco difundiéndose entre los
jévenes que no tenian ningdn compromiso con
el aprendizaje y se convirtieron en un estilo nor-
mal de comportamiento en las aulas de clase.

A los oidos de los padres de familia llegaban
estos comentarios y siempre hacian alusién a la
exigencia de tiempos anteriores. “Cuando yo
estudiaba uno perdia con una materia si no pasaba
la habilitaciéon”, coment un padre de familia en
una reunién conmigo un dia de entrega de boleti-
nes de calificaciones.
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A pesar de esto, algunos padres de familia empe-
zaron a sentir que tenian derecho a reclamarle al
maestro de manera vehemente por la reprobacién
del afio de su hijo al ver que el hijo del vecino si
habia aprobado a pesar de no hacer nada.

“José Luis gand el afio y ese si es un vago, se la
pasa todo el dia en la calle”, comentaba una madre
de familia a otra aludiendo a un vecino compa-
fiero de su hijo, en una reunién de entrega de
notas.

Podriamos decir que en esa época el reto de los
estudiantes era ganarle al peor de la clase, no ser el
ultimo de la clase. Esto fue creando un ambiente
de confort con la mediocridad y la ley del menor
esfuerzo hasta el punto de que se fue perdiendo
el horizonte del compromiso con la formacién
intelectual.

En el ambito institucional, estas consideracio-
nes no se expresaban explicitamente por parte de
los estudiantes, pero si se vivian en el curriculo
oculto de las instituciones y ellos empezaron a
comprender de qué se trataba el decreto de la pro-
mocidn automatica.

Como educadores, sabemos que la medida
que debe prevalecer en las instituciones educati-
vas son las de caracter pedagdgico, las de caracter
humano y no las que convierten a los estudian-
tes en una cifra mas que favorece o no los célcu-
los econométricos exigidos por el Ministerio de
Educacion, obedeciendo exigencias de entidades
prestamistas internacionales, las cuales le exi-
gen a nuestro pais y a nuestro sistema educativo
implementar este tipo de medidas que han impac-
tado en un gran dafio a la poblacién estudiantil
de nuestro pais, puesto que le han aniquilado el
deseo alos jovenes de formarse intelectualmente,
de emanciparse y de tomar parte activa en este
mundo que otros le han fabricado.

A pesar de que el gobierno colombiano expi-
dié un nuevo decreto (1290 de 2009) para dero-
gar el decreto en alusién, muchas de las mismas
caracteristicas prevalecen hoy en dia en nuestras
instituciones educativas donde la pretensién es
formar mas en mano de obra calificada que en
formacion intelectual de nuestros estudiantes.

Vida. Un simple dato estadistico

Suena el timbre. Son nueve y media de la
mafiana, momento en el que finaliza la jornada
escolar para los nifios y las nifias, pues a las diez ini-
ciala comisién de evaluacion por grados. Organizo
el grupo en filas, nos dirigimos a la porteria para
despedirnos. Son ahora las 9:45, estoy retardada.
He dejado en el aula a quienes corresponde hacer
el aseo: Lucia, Viviana, Martin y Luis. Han debido
organizar las mesas y las sillas, barrer y trapear las
cuatro filas. Regreso al salén, que queda justo en
el segundo piso al final del pasillo, y al atravesar la
puerta veo que no han empezado.

El tiempo pasa, ya me hacen sefas para que
me apure. Han pasado ya 15 minutos y el aseo por
fin estd listo. Son ya las diez. Tomo la carpeta gris
que esta guardada en la gaveta de mi escritorio, en
ella reposan los formatos y los registros que debo
llevar. Para esta oportunidad es muy importante
llevar el consolidado del segundo periodo, pues
alli estan los datos que nos permitirdn evaluar
los resultados obtenidos por los y las estudiantes.
Apago la luz, cojo las llaves, la carpeta gris y me
dispongo a cerrar la puerta. En mi giro apresurado
me topo con la cara de la mama de Billy, quiere
conversar conmigo, le digo que no la puedo aten-
der ya, la dejo con la palabra en la boca, tengo una
prioridad, la de estar a tiempo en la comisién. La
despido, corro por el pasillo y en mi loca carrera
escalera abajo trastabillo en uno de los escalones,
el piso estd mojado, han quedado las huellas del
pasar de las trapeadoras, siento que me voy a caer,
suelto la carpeta gris que tengo en mis manos para
evitar caerme y me agarro del pasamanos que esta
ami lado derecho, estoy a salvo.

Ré4pidamente levanto mi vista y alcanzo a ver
dos alas blancas que vuelan como si fueran las
de un ave en el aire, son las hojas que se fugan de
la carpeta gris y que caen despacio, una a una de
manera desordenada en el piso mojado. Voy por la
carpeta para poner de nuevo alli los documentos,
aunque ahora un poco mojados. Mientras recojo
las hojas leo los nombres de mis estudiantes un
poco desdibujados por el efecto de la humedad y
de nuevo quedan atrapadas en aquella carpeta gris
sus historias de vida.

Esfera. volumen 5, nimero 2, julio - diciembre 2015 / ISSN 1794-8428 / Bogota-Colombia 11



Roberto Esteban Hoyos Martinez ® Makyerlin Borja Maturana
Rubén Dario Gémez Lorduy * Gladys Marina Casadiegos Aponte

Llego al salén donde ya se encuentran mis
companeras que han iniciado hace rato la reunién.
Estan leyendo el instructivo enviado por gestién
académica. Mientras tanto, busco dentro de mi car-
tuchera un lapicero y un resaltador, abro la carpeta
gris sus hojas se han alcanzado a pegar y de repente
se me cuela el recuerdo de la mam4 de Billy, quien
segundos antes habia ido a buscarme; solo en ese
instante me percato de la expresién de su rostro,
sus ojos encharcados, la nariz enrojecida, la voz
entrecortada “profeso-ra, por favor”. iPero céomo
no me detuve a escucharla! Si semanas atras ella
con angustia me solicitdé que le consiguiera un
psicélogo porque no sabia qué hacer con la rabia
que Billy mantiene, maltrata a sus hermanas,
compafieros y compaferas... Me levanté rapido
de la silla y corro a la porteria para alcanzarla,
pero, ya no est4, se ha ido, es demasiado tarde.

Finalizada la lectura del instructivo se nombré
lasecretariay se dio inicio alareunién. Empezamos
por determinar las causas comunes de reprobacion
de los y las estudiantes. Nombres y nombres de
nifos y nifas desfilan por mi cabeza con su histo-
ria particular, rostros, muecas, risotadas, tristezas,
deseos, suefios, miradas tan agresivas como tier-
nas, dependiendo del tiempo, dependiendo del
ambiente, dependiendo del 4nimo.

Otros calificativos ingresan por mis oidos pro-
nunciados por algunas de mis compafieras “vago”,
“perezosa”, “tapao”, “mala”, “lento”, “malito”.
Este era un espacio perfecto para expresar lo que
pasaba con los nifios y las nifias, para poner en
escena todas aquellas historias de vida que son
ignoradas en los procesos académicos.

Coémo no tener presente las historias de vida
de Lukas, Pedro, Claudia y desde luego Billy,
“el nifilo problema”. Y mientras mis companeras
mencionan las cifras, los datos correspondientes
quisiera contarles lo que sucede con él, porque en
el consolidado Billy aparece solo como uno de los
estudiantes que reprueban seis materias, pero ese
registro no explicita que a su padre lo asesinaron
cuando ¢l tenia tan solo 2 meses de nacido, le ha
tocado crecer sin él, que su madre debe dejarlo
en manos de su abuela mientras ella se rebusca el
pan de cada dia, no conocen tampoco que él bajo

su coraza de nifio fuerte, de cacique, de agresor,
esconde el miedo, la rabia y la falta de afecto.

Esta es la realidad. Sin embargo, esto que le
acontece a Billy y que influye en su desempefio
académico y disciplinario no aparecerd en las
estadisticas; solo sera un problema, un obsticulo
para alcanzar los niveles de calidad. Pero me callo,
ya me imagino a una de mis companeras diciendo
que la solucién estd en remitir esos “casos” a pro-
fesionales: el psicologo, el neurdlogo, maestra
de apoyo o a Bienestar Familiar. Mientras tanto,
la programacién curricular, los modos de ense-
flanza, los contenidos curriculares, el PEI (no el
de papel, sino el que se construye dia a dia) estan
cada vez mas alejados de las problematicas, de los
intereses, de los suefios y los miedos de los y las
estudiantes. Debo reconocer que la coraza con
la que esconden el miedo, la angustia, la rabia,
son desde luego problemas de orden psicolégico,
socioldgico, etc., pero son también pedagdgicos,
y tocan la ensefianza, la evaluacién, el curriculo.

M4s datos, formatos, instructivos... pienso en
silencio.

“IProfesora aqui le hacen falta dos reflexiones
pedagdgicas!”, recordé las palabras de la coordi-
nadora cuando me estaba realizando la evalua-
cién de desempeno del primer semestre, un dia
antes a esta reunién, un recuerdo que encaja con
lo cuadriculado y lo esquematizado en lo que se
ha vuelto mi quehacer. La coordinadora se refe-
ria al incumplimiento del instructivo para lle-
nar el diario de campo, estaba faltando uno de
sus términos, {como es posible, que se pretenda
prescribir la reflexion, y peor aun, que se intente
meterla en un formato o en una casilla?

Siento que voy a estallar, qué falta de sentido,
todo se ha vuelto tan cuadriculado, tan esquema-
tizado, le estamos rindiendo culto a la eficiencia y
a la eficacia.

Ya estamos listas para proceder con el item mas
“relevante” para la gestion académica, llenar la tabla
en la que se indica el porcentaje de reprobacién.
Para ello ya tenemos listos los siguientes datos, resal-
tados cada uno con un color diferente {Cuantos
estudiantes aprobaron materias, cuantos una o dos,
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cuantos tres, cudntos cuatro, cuantos reprobaron
matematica, cuantos reprobaron espafol...?

“Partid al nifio vivo por la mitad —sigui6
ordenando Salomén— y entregad la mitad de
él a la una y la otra mitad a la otra”. Asi veo esta
reunion, en la que los nifos y las nifias son escin-
didos, nada de la tan mencionada formacién
integral hace presencia. Solo hablamos de resul-
tados, datos, porcentajes, pruebas, competencias,
pero no de los imaginarios, sentimientos, pen-
samientos, suefos, dificultades, miedos, rabias
que tienen ellos. Tampoco hablamos de nuestra
ensefanza, de cémo es sacudida o no por sus
universos...

He dejado de escucharlas; hablan sobre lo
desastroso que han sido los resultados en este
segundo periodo. Pienso que tendré que colgar
las hojas mojadas para que se sequen...

Y la mam4 de Billy, qué seria de ella...

L.a deshumanizacion en el frato

Al llegar de regreso de vacaciones de mitad de
afio y teniendo una alta expectativa por conocer
los nuevos comparieros que ingresaban después
del concurso de docentes e incluyendo al rector
que seria en propiedad, ya que los dos anteriores
habian sido en encargo, queriamos que la institu-
cién educativa se reorganizara y empezara a haber
mas estructura en todos los procesos que estaba-
mos llevando y tener continuidad en el equipo
directivo. Llegd ese dia anhelado; fue como un
rayo inesperado que causa diferentes quemadu-
ras y estragos a lo que toca a su paso, se siente
la soledad infinita y el desosiego de pasar en un
minuto a perder las esperanzas que teniamos y
terminar en el limbo, sin proteccién, sin esa segu-
ridad que nos debe proveer quien llega a dirigir
una institucion, aquel que debe ser un lider, un
ejemplo, un guia y un ser humano en todo el sen-
tido amplio de esa palabra que encierra el ser, el
alma, la amabilidad, la humildad y la considera-
cion con el otro.

{Qué pasd? (Quién es él7 Es alguien que
llegd con temor de administrar, sin experien-
cia y el poder de un nuevo cargo sacé todo su

resentimiento laboral, llegé como un tirano a
imponer su ley, su visidn, sin tener en cuenta el
trabajo en equipo, desconociendo la historia, la
tradicién y las costumbres de una comunidad
educativa que se habia alcanzado a involucrar en
todo lo que se hacia institucionalmente; después
de habernos erigido desde el 2011 en una institu-
cién educativa; en esos 5 afios atrds teniamos un
recorrido de trabajo, de esfuerzo, de mejorar con-
vivencias para asi lograr que los muchachos en
estas zonas de conflicto vean realmente que por
medio del estudio su entorno es mds tranquilo,
que su colegio es de puertas abiertas y siempre
seria ese lugar de seguridad y segundo hogar para
volver.

El nuevo rector llegd sin saludar como dice
una cancién de Lisandro Meza, literal es esa
letra para lo que estamos viviendo en nuestro
entorno laboral, acostumbrados a un trato y un
saludo amable, cordial, de mirada, de apretén de
mano, de abrazo y beso en la mejilla pasamos a
ser ignorados, a no ser saludados, a no concertar
los cambios y las decisiones, sino a imponer. Al
llegar a imponer criterios se desconocié como
se habia gestado el sueno Pinalista, que se inici6
20 afnos atrds en una pequena escuela del barrio,
donde un grupo de maestros fue puerta a puerta
a buscar nifios que quisieran estudiar alli. Nada
de lo que hasta ahora habiamos forjado le servia
a la nueva administracién, todo estaba en la ile-
galidad documental, expresién dicha por él, nada
estaba bien hecho por lo cual muchos no estéba-
mos de acuerdo, pero dejo grandes grietas en una
comunidad acostumbrada al respeto por su labor.

Al cabo de un mes se nos presenta el rector al
cuerpo docente, pero ya habian pasado varios roses
con algunos de ellos, lo que llevé a ser un caldo de
cultivo para la disociacién y la intolerancia, nada
de lo que se dijo logré apaciguar los animos que lle-
varon a otras instancias a intervenir, tales como los
sindicatos y bienestar docente de la Secretaria de
Educaciéon Municipal, pero todas estas interven-
ciones no han servido para que nos sintamos que
las cosas van por buen camino y pronto se vislum-
bre una luz de tranquilidad, cada vez parece que a
los directivos los preparan para la guerra contra los
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docentes exigiendo y cambiando a conveniencia
los planes de 4rea, las mallas, los proyectos y sobre
todo la carga académica, que es la gran lucha que
estan dando los docentes de secundaria para que
les den el 4rea para los cuales fueron nombrados
y no ponetrlos a dar hasta 3 y 4 areas que no estin
preparados para darlas. Ya que no tienen relaciéon
con lo que estudiaron.

Todas estas acciones que suceden en el dia-
rio trajinar de una instituciéon educativa, pone
de manifiesto la deshumanizacién y la poca pre-
paracién que tienen los directivos para dirigir a
una comunidad educativa que requiere una moti-
vacién y de lideres humanizantes, personas que
realmente transformen y toquen la fibra que vean
al maestro como un instrumento para lograr que
una comunidad salga adelante.

Los maestros son una herramienta poderosa
para alcanzar verdaderas transformaciones en
una comunidad, pero se requiere alguien que
los sepa dirigir y orientar. La escuela no puede
seguir siendo un fortin de conflictos laborales
que conllevan a que se descuide la hermosa labor
de ensefar, la cual se ve enturbiada porque no
hay administrativos humanizados con los que se
pueda dialogar.

La emancipacion. .. el fin de la educacion: las
otras voces que educan

Con su rostro agobiado y su voz tosca, el maes-
tro de 5° grado en una escuela rural daba su saludo
de buenos dias a un grupo de nifios; su preocupa-
cién no podia ser mayor, llevaba ya varios meses
sin recibir salario, por eso su mensaje no se dio a
esperar:—Buenos dias nifios, hoy no les voy a dar
clase de matematicas, hoy les voy a hablar de Ia
situacion de los maestros en este pats, les voy a con-
tar que llevamos ya varios meses sin recibir sueldo

Se daba a la tarea de explicar a su manera y en
tono siempre jocoso, pero muy serio el porqué de
cada cosa, la situacion politica y econdémica del
pais, por qué muchos maestros paraban y demas
asuntos relacionados con el tema.

Era comun que el maestro dejara de dic-
tar alguna clase o que las interrumpiera para

hablarnos de temas muy variados, muchas veces
novedosos y siempre formadores:

—Hoy no les daré clase de espanol —decia. Les
hablaré del reclutamiento a nifos y nifas que
estd realizando la guerrilla en algunas regiones
apartadas de nuestro pais —el cual era un tema
que anudaba con la crisis de la familia, el sistema
econdmico y politico de nuestro pais, aunque en
casos como estos nos dejaba de fondo y como
ensenanza la importancia de seguir estudiando,
de que las armas no eran el camino y que debia-
mos cuidarnos.

En la actualidad, muchos afios después de
haber pasado por esa escuelita, lejos en distancia
y tiempo de esa realidad, recuerdo con melan-
colia y con alegria que ese maestro quizés sin
saberlo era el primer maestro que para mi utili-
zaba la pedagogia critica, como una forma para
que los estudiantes lograran pensar su realidad,
era esa otra voz que no se escuchaba ni en la casa,
ni en la iglesia, ni en la televisién, ni en la radio;
ese maestro tenia un tono que hasta ese momento
nunca habia escuchado, era el tono de un nuevo
mensaje, de unas nuevas ideas, de ideas que revo-
lucionaron mi mente para siempre.

Tal vez uno de los aportes més significativos
que dicho maestro hizo en mi vida se dio ya finali-
zando el afio, cuando era necesario elegir el mejor
de los estudiantes del grado y en esto nuevamente
el maestro rompié con el paradigma de elegir solo
1y recuerdo que de los veinte o veinticinco estu-
diantes que éramos eligié a unos diez.

—En el dia de hoy debemos escoger a los
mejores estudiantes, pero para hacerlo elegiré
a algunos que tienen unas caracteristicas espe-
ciales —y empezd a decir—. Mery la mas inteli-
gente, Leymar el mas responsable, Carlos el mejor
dibujante y asi pasé6 nombrando al m4s alegre, al
mds amistoso, al mejor deportista..., hasta que
dijo mi nombre: —Roberto Esteban es el mas
participativo.

Cuando en mi presente pienso qué me llevd
a ser maestro, pienso en aquel momento, porque
desde muy chico tuve un problema que me vol-
vié muy timido y retraido, tengo un problema
de pronunciacién con la letra “RR” lo que llaman
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rotacismo y ese defecto hizo que en gran parte
de mi infancia me acompanara mas el silencio y
la melancolia que el deseo de socializar. En ese
instante, con esa expresion positiva y de apro-
bacién por parte del maestro le otorgué un valor
que creia perdido en mi, la valentia para alzar la
voz y expresar mis ideas; en la actualidad, con-
sidero que en ese afio escolar el maestro logro
cambiar en mi gran parte del dolor y la tristeza
que traia debido a las burlas que muchos chicos
me habian propinado.

Por eso, en mis clases es comun que yo pare
de dictar un tema para hablar de la realidad del
pais o de los estudiantes. En especial, recuerdo
una ocasion cuando era maestro en una institu-
cién ubicada en un barrio en continuo conflicto
armado, después de ingresar y estar sentados los
estudiantes noté el aula un poco solitaria, pues
de un grupo de cuarenta estudiantes solo habian
llegado veinte; sin embargo, no descarté llamar
a lista y preguntar por los chicos que no habian
llegado a lo que respondian sus companeros:
“Profe a ese lo hicieron devolver de la esquina
los del combo”, “Profe, ese amigo se tuvo que ir
anteanoche con su familia”, “Profe, a ese le mata-
ron un familiar y no puede subir por ac4. Era
imposible no sentir la tristeza y el desconsuelo
que albergaba tanto a mis estudiantes como a mi
como maestro. Ese dia no hubo clase, solo me
dediqué a hablar con algunos chicos que noté
mads tristes; debo indicar que esta problemética
social se extendié por varios meses en el barrio
y que alli y en otras zonas donde he trabajado
he usado la palabra y el didlogo, antes que la
teoria vacia para llegar, acercarme y abrazar en
ocasiones la realidad de mis estudiantes.

Es triste para mi, como educador, saber que
en las exigencias del Ministerio de Educacién en
muchas ocasiones se piense mas en preparar a
los jovenes para unas pruebas PISA o Saber,
que esto sea superior al de facilitar a los estu-
diantes herramientas para que conozcan su
contexto y mejoren su vida, lo que no se mide
en pruebas estandar, pues los seres humanos
no son productos ya acabados, no son mercan-
cias, no son cosas.

Referencias

Bolivar, A. (2002). “iDe nobis ipsis silemus?”:
Epistemologia de la investigacién biografico
narrativa en educacién. Revista Electrénica de
Investigacion Educativa, 4 (1). Recuperado de
http://www.scielo.org.mx/pdf/redie/v4ni/
v4niaz.pdf

Borja, M. Casadiegos, G. Gémez, R y Hoyos R.
(2015). Investigacion: Los relatos como forma
para comprender las incidencias de las politi-
cas de calidad en las practicas pedagdgicas del
maestro de la ciudad de Medellin. Integrantes

Red CHISUA. Medellin.

Bustamante, G. (2005). A diez afios de la ley 115
{cémo se materializ6 la preocupacién por la
“calidad”? En Pedagogia y saberes. Universidad
Pedagdgica Nacional. Facultad de Educacion.
22. Bogota.

CEID (Fecode) (2012). Movimiento pedagdgico,
proyecto pedagdgico Alternativo. El proyecto
Educativo y Pedagdgico Alternativo (PEPA) y
las experiencias pedagdgicas alternativas. Re-
vista Educacion y cultura, 7.

Diaz, ]. (2013). Calidad educativa: un anélisis so-
bre la acomodacién de los sistemas de gestion
de la calidad empresarial a la valoracién en
educacion. Tendencias pedagégicas, 21.Flérez,
P. (1989). Pedagogia y verdad. Medellin. Recu-
perado el 3 de enero de 2014, de http://www.
pedagogica.edu.co/storage/ps/articulos/
pedysaboz rorese.pdf .

Freire, P. (2000). La educacién como prdctica de la
libertad. México: Siglo Veintiuno Editores

Freire, P. (1985). Pedagogia del oprimido. México: Si-
glo Veintiuno Editores.

Freire, P. (2009). Cartas a quien pretende ensear.
México: Siglo Veintiuno Editores.

Gaona, V. (2012, dic.) Movimiento pedagdgico,
proyecto pedagdgico Alternativo. 30 anos del
Movimiento Pedagdgico y su nueva etapa: el
proyecto educativo y Pedagdgico PEPA. Revis-
ta Educacion y cultura, g7.

Giroux, H. (1997). Los profesores como intelectuales:
Hacia una pedagogia critica del aprendizaje. Es-
pana: Paidés.Mejia, ]. y Montoya, A. (2o11). Los

Esfera. volumen 5, nimero 2, julio - diciembre 2015 / ISSN 1794-8428 / Bogota-Colombia 15



Roberto Esteban Hoyos Martinez ® Makyerlin Borja Maturana
Rubén Dario Gémez Lorduy * Gladys Marina Casadiegos Aponte

procesos de certificacion de la calidad en el sector
educativo: un dispositivo de control (tesis de maes-
tria). Medellin: Universidad Pontificia Boliva-
riana, Escuela de Educacién y Pedagogia.

Ospina, F. (20m) La calidad de la educaciéon en-
tre la reforma y la contrarreforma educativa. En

{Calidad de la educacién... o derecho a la
educacién con calidad? CEID ADIDA.

Ramirez, A. (2014). Pedagogia y calidad educati-
va: en la era digital y global. Bogota: Ediciones
ECOE. Ramirez, A. (2016). Investigacién: Con-
textos de Ensenabilidad en la formacion de pen-
samiento cientifico. Lider de la red CHISUA.
Bogota. (paper)

Restrepo, P. (2010). La calidad: el mayor reto en edu-
cacién. Observar. 22. Informe de coyuntura so-
cial. Medellin: Comfama.

Sarmiento, R. (2016). Investigacién: ética performa-
da. Bogot4: Integrante red CHISUA Vasco, C.
(2000) Siete retos de la educacién colombiana para
el periodo de 2006 a zo1g. Medellin: Universidad
Eafit. Recuperado el 8 de enero de 2014, de:
http://www.eduteka.org/RetosEducativos.php.

Zambrano, A. (2011). Pedagogia y narracion escolar:
el declive de los conceptos. Argentina: Editorial
Brujas.

Zambrano, A. (2011). Philippe Meirieu: pedagogia vy
aprendizajes. Argentina: Editorial Brujas.

Zubiria, J. (2001). iDe qué depende la calidad de
una institucién educativa? Bogota: Recupera-
do de http://www.institutomerani.edu.co/pu-
blicaciones/articulos/2009../DEQUEDEPEN-
DELACALIDADEDUCATIVA.pdf

16 Esfera. volumen 5, niimero 2, julio - diciembre 2015 / ISSN 1794-8428 / Bogota-Colombia



Construccion de memoria en ninos de Usme
rural a partir de sus narrativas audiovisuales

Memory construction in rural Usme children
from their audiovisual narratives

Nelson Federico Castro Castro’

Fecha de recepcion: marzo de 2015.
Fecha de aprobacion: mayo de 2015.

Resumen

Esta breve articulo plasma en un lenguaje sencillo el proceso llevado a cabo en la tesis de grado de
la Maestria en Comunicacién-Educacién de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas titulada
Memoria social y narrativas audiovisuales en nifios de Usme rural. Se desarrollé una etnografia multisi-
tuada que se llevé a cabo en un grupo nifos entre los 6 y 11 afos de la zona rural de Usme, en la Vereda
Chizacd. Se acompané el proceso de construccién de su memoria mediante la creacién de una serie
de narrativas audiovisuales. Fundamentalmente, se buscé analizar el proceso de construccién de la
memoria en estos nifos; también se caracterizaron las narrativas hechas por ellos y se establecié las
relaciones entre las piezas audiovisuales y la memoria. Se disefié una serie de matrices de anélisis de
narrativas audiovisuales infantiles y con base en la teoria fundamentada se analizaron los datos que
fueron las piezas finales de cada participante.

Palabras clave: ruralidad, infancias, olvido, memoria mosaico.

Abstract

This short article shows in a simple language the process carried out in the degree thesis of the
Master in Communication and Education of the Francisco José de Caldas District University titled
Social memory and audiovisual narratives in children of Usme rural. A multisituated ethnography
was developed that was carried out in a group of children between 6 and 11 years old of the rural area
of Usme, in the Chizaca rural zone. The process of building his memory was accompanied by the crea-
tion of a series of audiovisual narratives. Fundamentally we sought to analyze the process of memory
construction in these children, also characterized the narratives made by them and established the
relationships between audiovisual pieces and memory. A series of matrices of analysis of infantile
audiovisual narratives was designed and based on the grounded theory the data that were the final
pieces of each participant were analyzed.

Key words: rurality, childhood, oblivion, mosaic memory.
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El modelo metodologico

Analizar el proceso de producciéon de narra-
tivas audiovisuales en un contexto rural con
participantes de los 6 a los 11 afios implica una
planificacion y una serie de etapas por desarro-
llar para que el grupo de nifios elaboren las pie-
zas audiovisuales, pero también se evidencie
el proceso de construccidon de memoria social
desde estas. Por lo anterior, una vez realizada la
reflexiéon tedrica acerca de las categorias y las
subcategorias implicadas en este estudio, el inte-
rés de este apartado es compartir con el lector la
propuesta metodoldgica de investigacion que
se abordé desde la etnografia multisituada en la
comunidad de familias de 8 nifios que asisten a
la Escuela Rural de Chizacd en Usme. Para ello
fue necesario partir de una serie de observaciones
efectuadas in situ, que permitieron la caracteriza-
cién de esta comunidad en su propio entorno, asi
como las principales problemdticas sociales, eco-
némicas y ambientales.

Posteriormente y gracias a la observacion
participante durante la etapa de recolecciéon de
datos, se llevé a cabo una serie de talleres dise-
fiados previamente con la intencion de que los
ninos elaboraran sus propios relatos audiovisua-
les. Lo anterior me permitié vislumbrar los mar-
cos sociales para la construcciéon de la memoria
por parte del grupo, con el que se desarrollé un
proceso en el que se llevé a cabo tanto la citada
de construccién, como una necesaria recons-
truccion de su memoria colectiva. Estos talleres
tuvieron una considerable importancia, pues,
como veremos mas adelante, la forma en que se
desarrollé cada taller ofrecid pistas para analizar
todos los componentes de las narrativas audiovi-
suales, y a la postre proponer estrategias para el
sostenimiento de la memoria.

En esta medida, en procesos de construcciéon
de la memoria social como el de este proyecto, un
disefio de esta indole permitio realizar una mezcla
de memorias del mundo, donde se pudo apreciar
cada ingrediente, de manera que sus piezas audio-
visuales infantiles configuraron e hicieron parte
de un “sistema mundo rural”, configurado ya no
Unicamente en el sector rural, o zona rural, sino en

Nelson Federico Castro Castro

un mundo rural diferente, productivo y diverso.
Un escenario plenamente identificado con una
concepcién de nueva ruralidad como término que
plantea la incorporacién de una pluralidad cultu-
ral en el contexto propio de este estudio.

Las matrices de analisis de
narrativas audiovisuales (ANA)

Las matrices ANA han sido las herramientas
que me permitieron codificar, agrupar y analizar
cada historia, de acuerdo con tres categorias prin-
cipales: el narrador, el uso del tiempo, y la ima-
gen como lenguaje de la narrativa. Ahora bien,
las categorias tratadas en este apartado surgen
directamente del marco tedrico por las siguientes
razones:

En primer lugar, la dupla tiempo-espacio, asi
como lenguaje, conforman los marcos sociales
para la construccién de la memoria (Halbwachs,
1968). Asi que, al estudiar estos aspectos en cada
narrativa audiovisual se estd abordando una parte
esencial del objetivo de la tesis que es analizar el
proceso mediante el cual los participantes cons-
truyen su memoria. [gualmente, este andlisis nos
da pistas para ver la presencia o la ausencia de las
formas de olvido: censura, imposicion o silencio
(Garcia, 2004).

¢ En segundo lugar, al tratarse de narrativas,
el analisis al narrador ha de ser fundamental
en el producto final y develara su aporte en
el proceso de construccion de memoria en el
uso del tiempo y su posiciéon en la narrativa

(Lluch, 2003).

e Y, en tercer lugar, el andlisis a la imagen, como
el lenguaje de expresion infantil de estas narra-
tivas audiovisuales, explica las transformacio-
nes que ha tenido el proceso de construccién
de memoria a lo largo de la historia humana
y, a su vez, el nivel de importancia que le da el
nifo al dibujo sobre el texto escrito. Por ello
es relevante acercarnos a la memoria desde el
lenguaje grafico en cada audiovisual.

Para explicar el disefio de la matriz de anélisis
de narrativas audiovisuales, en primer lugar, se
analizaba el tiempo de la historia y del discurso
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(Genette, 1089), que se encarga de seguir el orden,
la duracién y la frecuencia del relato, asi como
también el empleo de técnicas de manipulaciéon
del tiempo entre el discurso y la historia, con base
en una serie de conectores temporales y légicos
que nos daban informacién precisa de su uso.

Sobre el andlisis de la imagen, se decide seguir
el modelo semidtico de Kress y Van Leeuwen
(2006), puesto que responde a la etnografia mul-
tisituada por ser un modelo multimodal y adap-
tativo, donde se incluyen las tres principales
categorias por seguir en los productos graficos
de los nifios: desde lo representacional, desde lo
interactivo y desde lo composicional; cuestiones
que si bien apuntan a entender el significado de
las imdgenes fijas o en movimiento, también nos
explica el uso que le da el nino al lenguaje visual
para construir memoria. Una relaciéon que mate-
rializa la idea de que sentido y significado van de
la mano cuando se transmite una narrativa sin
importar el soporte sobre la cual est4 hecha.

Resultados de la investigacion

En primer lugar, es importante sefalar la fuer-
za que tomo la consolidaciéon de la categoria de
olvido, la cual surge por su evidencia en todos los
productos audiovisuales, siendo conformada a
raiz del anélisis linea por linea donde se compard
la narrativa producto de los nifios y las narrativas
escritas originales, en el caso de las leyendas o
los cuentos. De la misma manera, en el caso del
taller de tradicién oral, se evidencia en la pérdida
del papel que se le da al narrador, porque en este
tipo de tradiciones el significado de cada historia
no se logra trasmitir si el narrador no adopta con
base en un lenguaje corporal especifico hasta un
vasto conocimiento de los saberes y las costum-
bres de la comunidad.

Ahora bien, para nutrir la definicién de esta
categoria es preciso conceptualizar tres formas
de olvido que se dan paralelo a los procesos de
construccién de memoria social: la imposicion,
la censura y el silencio (Garcia, 2004). A partir
de contemplar al olvido como categoria funda-
mental en la investigacién, dichas subcatego-
rias se evidencian en los datos de la siguiente

manera: en primera instancia, en el archivo
audiovisual de cada narrativa, donde se silen-
cian nombres de personajes clave, se censuran
palabras propias de la leyenda original, como en
el caso del relato “Angel y el lefiador” (ver figura
1), en el cual un 4ngel ha reemplazado a la diosa

Chibcha Bachué, diosa del agua.

Figura 1. El 4ngel y el lefiador, imagen digitalizada
por la nifia participante de 7 afios

Por otro lado, y en paralelo con estos elemen-
tos, el formato animado en el que se presenta esta
leyenda se impone a un formato oral o escrito,
porque no habra nada a nuestra imaginacién.
Lo mds interesante es que los nifios y los fami-
liares gustaron mucho del video del “Angel y el
lefiador”. Un gozo al que se suma una sensacion
importante de verosimilitud, puesto que no hay
preguntas, no hay inquietudes, dicen que es total-
mente cierto. Ahora bien, asi como el olvido y sus
formas se convierten en categorias, importantes,
aparece, en segunda instancia, la categoria de
consumo, formada por la televisién-cine, lo real,
lo ficticio, los héroes y la inspiracién, y que per-
mite conocer la notable incorporacién de narra-
ciones de consumo (Lluch, 2003) en los textos de
los nifios, y que son evidentes en las piezas audio-
visuales producidas por ellos, convirtiéndose, de
este modo en un elemento de notable incidencia
en el proceso de construccién de memoria.
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Estas narraciones de consumo son, por ejem-
plo, las versiones en pelicula de “Caperucita roja”
en o “Blanca nieves y los siete enanitos”, entre
otras y cuyos elementos fueron notorios en las
producciones trabajadas. Esta inclusiéon del con-
sumo se evidencié en forma contundente a la luz
del segundo instrumento de recoleccién de datos,
siendo para ello fundamental la conversacién que
se tuvo con cada nifio sobre su inspiracién al
crear algiin personaje (ver figura 2 como ejemplo)
o representar una leyenda en dibujos.

Figura 2. Spydbat, personaje creado por un nifio
participante de 10 afos

Continuando con la mirada a las categorias,
nos encontramos con la desterritorializacién, que
hace referencia a una desterritorializaciéon sim-
bolica en la tradicién oral del grupo por causa de
la incursion del lenguaje audiovisual. Este movi-
miento ha hecho que no se reconozcan partes
importantes de la memoria colectiva del grupo
social de los nifios participantes de la investiga-
cién. El término desterritorializacion que se escogiod
para agrupar los lugares de memoria, lo familiar,
lo simbdlico y las figuras dominantes, proviene
de Deleuze y Guattari, quienes proponen que
es un término que se debe pensar como un pro-
ceso concomitante, fundamental para compren-
der las practicas humanas, en la medida en que

Nelson Federico Castro Castro

los territorios comportan siempre dentro de si
vectores de desterritorializacién o de reterrito-
rializacién (Herner, 2009). Aqui se adopta su con-
cepto, pero se traslada al Ambito de la memoria
para explicar que, aunque los nifios construyen
memoria social, el hacerlo desde lo audiovisual,
le ha quitado terreno a la forma tradicional oral
de hacerlo y como consecuencia, también ha per-
dido terreno la memoria colectiva del grupo.

Conclusion

Finalmente, se puede decir que el signifi-
cado del relato en si, no se transmite con igual
impacto desde una narrativa audiovisual ani-
mada, en comparacién con la forma tradicional,
es decir, oral, de transmitir saberes, costumbres
y experiencias de generaciéon en generacion. Por
ello, son dos voces y formatos que evidencian,
con el auge actual de las tecnologias audiovisua-
les un movimiento de desterritorializaciéon de la
tradicién que demanda, por consiguiente, una
comprensiéon de sus dindmicas y una busqueda
del mantenimiento de procesos como el de la
memoria.

Y, por ultimo, para abordar las categorias pre-
liminares, aparece, en cuarto lugar, la categoria de
combinacién, de la cual hace parte lo rural, lo pre-
colombino, lo catdlico, lo citadino y los extranje-
rismos, y que, por esta misma dinamica, permite
explicar la diversidad de componentes de que se
valen los nifios para construir memoria social.
Ahora bien, es preciso aclarar que esta categoria
no se refiere a una mezcla en la que se confunden
sus partes, sino que, como su nombre lo senala, se
refiere a una especie de combinacién de palabras,
técnicas, pasos, simbolos, culturas, costumbres y
de colores, lo cual es muy diferente a los compo-
nentes de que se valen los indigenas, por ejemplo,
para construir su memoria colectiva. Esta com-
binaciéon hace que el proceso de construccién
de memoria social en el grupo sea complejo y a
la vez interesante. Porque estamos ante un grupo
de nifios que, por medio de sus propias narrativas
audiovisuales animadas, estan construyendo su
memoria incluyendo, a su vez, memorias de otras
partes del mundo, de otras latitudes.
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Figura 3. Grafico que representa los principales

resultados
Fuente: andlisis del autor en el marco del proyecto Memoria
social y narrativas audiovisuales en nifios de Usme rural.

Al hacer una introspeccién en este analisis
de datos, y teniendo en cuenta que han sido
cuatro las principales categorias (prelimina-
res) halladas en los datos, se podria explicar
que el papel que desempenan las narraciones
de consumo también es el de desterritorializar
de forma simbolica el universo oral que tenia
la comunidad campesina, cambiando la cosmo-
visién de mundo del grupo social. Pero también
desempefia el papel de censurar, de silenciar,
o de imponer su estilo propio en la elaboraciéon
de narrativas audiovisuales como lenguaje para
la construccién de memoria social en el grupo
de nifos participantes de la investigacién. Por
lo tanto, la precategoria de consumo, también
se puede entender como elemento decisivo que
hace parte de las formas de olvido.

Del mismo modo, la precategoria desterri-
torializaciéon simbolica puede hacer parte del
grupo de olvido porque el efecto que tiene qui-
tar terreno a la memoria colectiva de un grupo
social mediante lo audiovisual conlleva a que
ese grupo pierda parte de su memoria, ya sea por
imposicion o censura. De hecho, las narraciones
de consumo le han quitado terreno a las narrati-
vas orales propias de la memoria colectiva de la
region de Usme. Por lo anterior, se reagrupan las
categorias establecidas en dos grupos: combina-
ciéon y olvido. Por un lado, combinacién, que hace

Construccién de memoria en nifios de Usme rural a partir de sus narrativas audiovisuales

referencia al proceso de construccién de memo-
ria y, por otro lado, el olvido, que se refiere a las
diferentes formas y manifestaciones del olvido
que sufre la memoria social o destruccién. Lo que
se explica en la figura 3, como metdfora de la cons-
truccién vy destruccion.
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Resumen

“Mundo Estadistico” es un Objeto Virtual de Aprendizaje que se construy6 como parte del trabajo
de grado de Maestria en el 2014 y se implementé en el Colegio La Toscana Lisboa de la localidad 1t
(suba) en Bogota.

En el marco de la publicacién de estdndares en matematicas (MEN 2003) se cred, se disefi6 y se
implementé “Mundo Estadistico” con el objetivo de generar procesos en relacién con la cultura esta-
distica (alfabetizacidon estadistica o statistical literacy) a partir de conceptos correspondientes como
interpretar y analizar criticamente la informacién proveniente de diversas fuentes como la internet,
prensa o television.

Se crearon entonces, actividades didacticas relacionadas con los elementos estructurales de un
grafico o tabla, sus elementos estadisticos, la interpretacién de estos y la identificacién de relaciones
e inferencias, para finalmente lograr una lectura critica de la informacién que encontramos en los
medios de comunicacién, basindose en evidencia estadistica para alcanzar el objetivo planteado.

En la sistematizacion de esta experiencia de aula se realiza una reflexién acerca del uso de OVA,
como estrategias didacticas de aprendizaje y en particular en la construccién de cultura estadistica. La
reflexién pedagdgica generada por la implementacién del recurso expuesto en el 2014 y la participa-
cién en grupos de investigacion docente, han llevado a repensar y transformar este recurso para el 2016
en uno mucho mas didactico e interactivo para el estudiante o participante.

Palabras clave: OVA, cultura estadistica, experiencia de aula.

Abstract

“Mundo Estadistico” is a Virtual Learning Object that was built as a part of the dissertation paper
of the master degree in 2014 and was applied at La Toscana Lisboa School at town eleventh (Suba) in
Bogot4 City.

*  Secretaria de Educacién Distrital Bogotd- Colombia, Red Distrital de Docentes Investigadores RDDI, Nodo Ciencias y Matematicas.
Magister en Ensefianza de las Ciencias Naturales y Exactas. Universidad Nacional de Colombia. Correo electrénico albmatematicas@
gmail.com
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In the framework of the publication of stan-
dards in mathematics (MEN, 2003), Therefore
“Mundo Estadistico” was created, designed
and applied with the goal of produce proces-
ses in relation with statistical literacy based on
the concepts related to the critical interpreta-
tion and analysis of information coming seve-
ral sources such as the internet, press media or
television.

Didactic activities were created in relation
with structural elements in a graphic or chart,
their statistical elements, their interpretation
and the identification of relations or inferences
to achieve in the end the critical reading of the
information found on the mass media, based on
statistical evidence to fulfill the goal suggested.

In the systematization of this classroom expe-
rience a consideration is made about the use of
VLO as didactic strategies in learning and espe-
cially in the statistical literacy construction.

The pedagogical consideration produced by
the implementation of the resource in 2014 and
the participation on teaching research groups,
have led to re-think and change this resource for
2016 into something more didactic and interac-
tive with the students.

Keywords: VLO, statistical literacy, classroom
experience.

Introduccion

El Ministerio de Educacién Nacional (MEN)
ha propuesto en los estdndares basicos de com-
petencias en matematicas (2003), el desarrollo de
cinco tipos de pensamiento matematico, entre
los cuales encontramos el desarrollo del pensa-
miento aleatorio y los sistemas de datos, en el que
se resalta la siguiente idea:

[...] los sistemas analiticos probabilisticos y los
métodos estadisticos desarrollados durante los
siglos XIX y XX se han refinado y potenciado
en los ultimos decenios con los avances de la
computacién electrénica y, por ello hoy dia ya no
es tan importante para los estudiantes el recuerdo
de las formulas y la habilidad para calcular sus
valores, como si lo es, el desarrollo del pensamiento
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aleatorio que les permitird interpretar, analizar y
utilizar los resultados que se publican en periédicos
y revistas, que se presenten en la televisiéon o que
aparezcan en pantalla o en hojas impresas como
productos de los distintos programas de analisis de
datos. (MEN, 2003, p. 65)

En otras palabras, nos hace la invitacion
como docentes de matematicas a dejar de hacer
énfasis Unicamente en una estadistica basada
en el desarrollo de algoritmos y, por ende,
centrarnos en el desarrollo del pensamiento
aleatorio, con el fin de lograr en los estudiantes
un pensamiento critico con argumentos de la
estadistica, basados en la realidad o contexto
actual.

Por este motivo, se cred, se diseid y se desa-
rrollé un objeto virtual de aprendizaje (OVA)
con situaciones seriadas, secuenciadas y didéc-
ticas, que le permitirdn al estudiante construir
e interpretar tablas y graficos estadisticos, asi
como reconocer si las tablas, graficos o infor-
macién estadistica proveniente de los medios
de comunicacién (internet, prensa escrita, tele-
visién, libros) es veraz y confiable, de forma
que podamos basar nuestras decisiones a par-
tir de ella; o de igual manera tener la capacidad
de hacer critica reflexiva a esta informacién
teniendo como criterio la evidencia estadistica.

La propuesta se desarrollé con estudiantes
de grado once del colegio la Toscana Lisboa
IED en 2014 y se ha venido ajustando para ser
trabajada con estudiantes de basica secunda-
ria (grado sexto a noveno) debido a su enfoque
transversal dentro del curriculo del 4area de
matematicas. El marco disciplinar y pedagégico
que dio soporte a la propuesta hace referencia
al concepto de cultura estadistica (alfabetiza-
cion estadistica), graficos, tablas y la relacion
entre estadistica y medios de comunicacién.

El OVA titulado “Mundo estadistico” se
estructurd mediante tres unidades didacticas
bajo la plataforma virtual coursesites de black-
board (sitios de cursos y herramienta de conec-
tividad) pueden verse a través de la direcciéon
alalvarezb.coursesites.com como invitado.
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Sin embargo, como resultado de las reflexio-
nes expuestas en el articulo y de la evaluaciéon
que se hizo como participante en el estudio sobre
saberes pedagdgicos del material educativo pro-
ducido, implementado, creado y recreado por
maestros oficiales del Distrito Capital, convocado
por el Instituto para la Investigaciéon Educativa y
el Desarrollo Pedagégica IDEP; el OVA “Mundo
Estadistico” se encuentra en reconstruccion y
reformulacién en la pagina http://alabmatemati-
cas.wix.com/mundoestadistico-1.

Contextualizacion tedrica

Cultura estadistica

La cultura estadistica es entendida como la capa-
cidad para interpretar y evaluar criticamente la
informacién estadistica los argumentos apoyados
en datos, o los fenémenos estocésticos que las per-
sonas pueden encontrar en diversos contextos y se
convierte en un requerimiento para la vida social
de cualquier individuo. (Pacheco, 2010, p. 3)

La cantidad de informacién que hoy en dia se
genera gracias a internet y otros medios de comu-
nicacién proporciona oportunidades de aprendi-
zaje sobre diversos temas; pero esta informacion,
en muchas ocasiones, es desaprovechada por falta
de una cultura estadistica, es decir, conocimien-
tos estadisticos basicos que permitan interpretar,
relacionar y modelar dicha informacién.

La Organizacién de las Naciones Unidas para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura utiliza por
primera vez el termino alfabetizacién en 1951, refi-
riéndose a que una persona es (como se citdé en
Serrado, 2013) “alfabeta, si es capaz de leer y escri-
bir, comprendiendo, una breve y sencilla exposi-
cién de hechos relativos a su vida cotidiana”.

Pero, desde 1978, las necesidades sociales, la
pluralidad de contextos, los lenguajes y los usos
han variado vy, en consecuencia, ha surgido el
concepto de alfabetizaciones (cientifica, digital,
emocional, etc.), siendo muchas de estas, nece-
sarias para la intervencién y la relacién en la
vida actual. La Unesco, consciente de los cam-
bios sociales acontecidos y de las necesidades
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personales actuales, redefine la alfabetizaciéon
como “la habilidad de identificar, comprender,
interpretar, crear, comunicar y computar, usando
materiales impresos y escritos en diversos con-
textos” (Serrado, 2013).

La Unesco también reconoce una alfabetiza-
cién numérica y es asi como en 2002, Iddo Gal
(citado en Batanero, 2002) introdujo la definicién
de alfabetizacion estadistica, especificando que se
refiere a dos componentes interrelacionados:

e Capacidad para interpretar y evaluar critica-
mente la informacién, los argumentos apoya-
dos en datos o los fenémenos estocasticos que
las personas pueden encontrar en diversos
contextos, incluyendo los medios de comuni-
cacién, pero no limitdndose a ellos.

¢ Capacidad para discutir o comunicar sus opi-
niones con respecto a estas informaciones
estadisticas cuando sea relevante.

Este aspecto cultural de la alfabetizacién esta-
distica es el que tuvo en cuenta Batanero (2002)
al traducir el termino anglosajon statistical literacy
por cultura estadistica”, en lugar de alfabetizacion
estadistica. Batanero “quiere resaltar el hecho de
que la estadistica se considera hoy en dia como
parte de la herencia cultural necesaria para el ciu-
dadano educado” (Batanero, 2002, p. 2).

En Colombia, al igual que en otros paises, la cul-
tura estadistica se promueve mediante la educacién
y, por ello, el Ministerio de Educacién Nacional en
2003, mediante la divulgacién de los estdndares en
matematicas busca que se genere no solo conoci-
miento de los conceptos estadisticos, sino también
la promocién de la cultura misma.

Graficos y cultura estadistica

Watson (citado en Arteaga, 2007) propuso
una jerarquia de niveles de cultura estadistica util
para evaluar la comprensién de los estudiantes.
Los niveles propuestos son:

e El desarrollo del conocimiento basico de los
conceptos estadisticos y probabilisticos.

¢ La comprensién de los razonamientos y los
argumentos estadisticos cuando se presentan
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dentro de un contexto mdas amplio de algin
informe, en los medios de comunicacién o en
el trabajo.

e Una actitud critica que se asume al cuestionar
argumentos que estén basados en evidencia
estadistica.

En esta jerarquia, cada nivel requiere un
mayor numero de habilidades que el inmediata-
mente anterior, sin embargo, dentro de un deter-
minado tema del curriculo de estadistica podria
proponerse una tarea relacionada directamente
con el tltimo nivel, para continuar desarrollando
competencias relacionadas con los dos niveles
anteriores. En este sentido, la autora propone
tareas basadas en articulos o grificos obtenidos
de los medios de comunicacién, en los cuales la
informacién presentada esté manipulada y asi
empezar fomentando una actitud critica, pero,
a la vez, poder ir desarrollando comprensién y
conocimiento sobre conceptos estadisticos pre-
sentes en la tarea (nivel 1) y ser conscientes de la
importancia del contexto de la tarea presentada
(nivel 2) (Arteaga, 2007).

Es evidente que existe informacion estadis-
tica en la cual no se muestran los datos en los
que se basan y las representaciones graficas son
de gran ayuda para comprender dicha infor-
macién. De acuerdo con Watson (citado en
Arteaga, 2007), es importante hacer notar las
relaciones existentes entre los distintos graficos
y observar que no todos son adecuados para una
misma situacién.

| a estadistica en los medios de comunicacion

Para comprender la relacién entre estadistica
y medios de comunicacién es necesario primero
definir qué son los medios:

Los medios de comunicacién son instrumen-
tos utilizados en la sociedad contemporanea para
informar y comunicar de manera masiva. Dia a dia,
los individuos y las comunidades acceden a mate-
rial informativo que describe, explica y analiza
datos; acontecimientos politicos, sociales, econd-
micos y culturales, tanto a nivel local como en el
contexto global. Para comienzos del siglo XXI, y en
la sociedad de todas partes del mundo, los periédi-
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cos, estaciones radiales y pdginas web son ejemplos
de la naturaleza de los medios de comunicacién.!

De acuerdo con lo anterior, podemos inferir
que los medios de comunicacion son usuarios
masivos de la estadistica, ya que sus datos son
tomados de informes gubernamentales, inves-
tigaciones cientificas o estudios realizados por
empresas, los cuales se presumen han utilizado
métodos estadisticos para dichos estudios; ade-
mas, usan graficas y parametros de resumen
propios de esta ciencia para su presentacion y
posterior interpretacion.

Por ello, el manejo de esta informacion debe
realizarse con criterios sustentados en la cien-
cia estadistica y no en el mercadeo; la inter-
pretacion correcta de los datos ha de tener una
cultura estadistica basica que garantice que el
trabajo de los medios de comunicacion se base
en la ética profesional.

Desafortunadamente, por ignorancia o por un
manejo de poder basado en el mercadeo, se en
los medios de comunicacién han hallado con-
ceptos erroneos e interpretacion inadecuada de
resultados de estudios estadisticos, tal como lo
podemos evidenciar en paginas web que hacen
referencia sobre el tema; un ejemplo de ello es
la pagina http://www.malaprensa.com/

Aunque estos errores existen, también se
debe reconocer que nosotros como consumido-
res de dicha informacion debemos adquirir una
cultura estadistica que nos permita tomar posi-
cion critica y objetiva con relacion a la informa-
cion que de los medios recibimos. Hoy en dia,
ha venido en aumento dar importancia a generar
cultura estadistica para que tanto los medios de
comunicacion como otras entidades tengan cri-
terios claros muy en particular con respecto a la
informacion que divulgan.

1 http://www.banrepcultural.org/blaavirtual/ayudadetareas/pe-
riodismo/losmediosdecomunicacion.htm
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¢ Que es un objeto virtual de
aprendizaje (OVA)?

Un OVA “es un mediador pedagdgico que
ha sido disefiado intencionalmente para un
propdsito de aprendizaje y que sirve a los acto-
res de las diversas modalidades educativas”
(MEN, 2016). Un OVA debe atender a criterios
de atemporalidad, did4ctica, su uso intuitivo,
interaccién, accesibilidad y reusabilidad. De
forma que un OVA puede ser un texto, una
imagen o un curso; en la creacion de un OVA, el
docente toma el rol de conector entre la infor-
macioén que existe en el medio y su transposi-
cion didéctica del conocimiento logrando un
aprendizaje significativo para sus estudiantes.
El trabajo didactico mediante objetos virtuales
busca promover en los y las estudiantes la auto-
nomia, el trabajo colaborativo y la significancia
de los contenidos.

Metodologia

Desarrollo de la experiencia en aula

Construir cultura estadistica requiere, como
ha sido mencionado anteriormente, lograr cier-
tos niveles de desarrollo, relacién e interpreta-
cién de la informacién. Para ello, el Ministerio
de Educaciéon Nacional por medio de los estan-
dares en Matematicas 2003, en lo relacionado con
el pensamiento aleatorio, propone, desde grado
sexto hasta undécimo y de forma reiterada pero
con distintos niveles de profundizacién se logre
interpretar, analizar y criticar informacién pro-
veniente de diversas fuentes (prensa, revistas,
televisién, internet, consultas, experimentos,
entrevistas), asi como reconocer diversas mane-
ras de representar dicha informacién.

Sin embargo, en el &mbito escolar, estos aspec-
tos se han dejado a un lado o se han reducido a
presentarles a los estudiantes técnicas para la
construccién de graficos o tablas estadisticas ini-
camente, usando una que otra informacién de
contextos no matematicos.

Por lo anterior, el OVA titulado “Mundo

Estadistico” propone situaciones did4cticas que
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permitan alcanzar aprendizajes significativos de
conceptos estadisticos, con relacién a la inter-
pretacion y la construccion de tablas y gréficos;
a partir del uso de la informacién de los medios
de comunicacién. Informacién que es real y hace
parte de la cotidianidad de hoy en dia. Asi como
de un anélisis critico de esta con argumentos
estadisticos.

Disefio y construccion del objeto virtual de
aprendizaje

Parala creacién del OVA se tuvo en cuenta las
siguientes etapas: andlisis: definicion de las metas,
los objetivos o los estdindares que se esperan
alcancen los estudiantes al finalizar el proceso.

Objetivo: leer criticamente informacion
estadistica que se encuentra en los medios de
comunicacién.

Estandares: interpreto analitica y criticamente
informacién estadistica proveniente de diversas
fuentes (prensa, radio, revistas, television, expe-
rimentos, consultas, entrevistas). Reconozco
como diferentes maneras de representacién de
informacién pueden originar distintas interpre-
taciones (MEN, 2003).

Fijar un programa de estudios: determinar los
contenidos o las competencias por desarrollar, asi
como los tiempos de trabajo requeridos en y fuera
de linea (figura 1).

NIVELRACIONAL , CRITICO EHIPOTETICO

A partir de:

Figura 1. Elementos para determinar los
contenidos del objeto virtual de aprendizaje
“Mundo Estadistico”
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Identificar recursos: realizar una busqueda del
material en red del cual se pueda disponer libre-
mente para el OVA o crearlo de ser necesario. De
igual manera, identificar y escoger el recurso en
el cual se disenaran todas las actividades (plata-
forma, blog o pagina web).

En relacion con este aspecto, se escogid la pla-
taforma Blacboard Learn de Coursites, por ser
de libre dominio y tener elementos estructurales
para la creacién de foros, envio de correos, cen-
tro de evaluacién y otras aplicaciones; ademas,
cuando se brinda el acceso a los estudiantes se
hace mediante un usuario y con su contrasefa,
asi como con una inscripciéon hecha previamente
por el docente o con el envio de invitacion al
correo personal del estudiante.

Sin embargo, como se ha expuesto anterior-
mente, en la actualidad, el OVA se encuentra en
una etapa de cambio en cuanto a las actividades
did4acticas y al disefio de la pagina web que tam-
bién es de dominio libre.

Estructurar las actividades: establecer las acti-
vidades que deberan desarrollarse de forma
individual y colectiva, de manera sincrénica o
asincrénica, asi como las unidades did4cticas por
trabajar.

Disenio: creacién del disefio grafico y contenido
acorde con el tema y publico objetivo. Desarrollo
de pruebas con usuarios para analizar la accesi-
bilidad del recurso y su nivel de satisfaccién con
respecto al diseno.

En este aspecto, se le solicité al grupo con el
cual se iba a trabajar el OVA, que de manera libre
navegaran por el recurso y completaran un for-
mulario construido en Google Docs el cudl habia
sido enviado a los correos personales de ellos,
en el que se indagaba sobre la navegabilidad, el
disefio y las formas de aprendizaje.

Materiales

Los materiales que componen el OVA son
un conjunto de elementos interactivos (texto,
imagenes, videos, animaciones) los cuales se
estructuraron en tres unidades didacticas.
Dos de estas unidades tienen el propdsito de
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afianzar conocimientos y destrezas en relacién
con la interpretacion de tablas y graficos esta-
disticos con los elementos estructurales que
deben tenerse en cuenta para su construcciéon y
uso; partiendo de tablas y graficos tomados de
diversas piginas de internet, con informacién
real e involucrando el andlisis critico en cuanto
a si la informacién mostrada induce o no al error
o la dificultad de transmitir con claridad lo que
se quiere.

La tercera unidad tiene por objetivo dar herra-
mientas desde la estadistica para que el estudiante
analice criticamente la informaciéon que pueda
encontrar en los medios de comunicacion.

El OVA “Mundo Estadistico” se elaboré en
la plataforma Blackboard Learn de coursesites,
al cual puede accederse mediante la direcciéon
alalvarez.coursesites.com y cuyo registro de estu-
diantes se hace por parte de la docente.

A partir de la autoevaluaciéon que se rea-
lizo del OVA, luego de su implementacién en
el 2014 y de la participacion en el estudio sobre
saberes pedagdgicos del material educativo pro-
ducido, implementado, creado y recreado por
maestros oficiales del Distrito Capital realizado
por el Instituto para la Investigacién Educativa
y el Desarrollo Pedagdgica (IDEP), se ha venido
reconstruyendo en la pdgina http://alabmate-
maticas.wix.com/mundoestadistico-1, teniendo
como estructura base la tres unidades did4cticas
anteriormente mencionadas.

Las actividades que integran las unidades
estdn disefiadas para ser realizadas por los estu-
diantes de forma individual o en parejas. Todas
estas actividades podrian desarrollarse en forma
asincrénica, pero debido a que no todos tienen
acceso a internet desde sus casas, por lo tanto,
se realiza el acceso a la plataforma en las sesiones
de clase durante la semana. En las unidades se
dispone de videos y esquemas con el propdsito
de facilitar la comprensién del tema y pueden
verse los contenidos las veces que lo necesite o lo
requiera el estudiante.

A continuacién, se describen de manera mas
detallada cada una de las unidades:
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Unidad tablas estadisticas: esta unidad
busca que los estudiantes aprendan a cons-
truir tablas de frecuencia, lo cual se da
mediante la observacién de videos sobre el
tema; también se hace énfasis en distinguir
los elementos estructurales que debe llevar
una tabla con datos estadisticos, debido a que
se ha observado que cuando en un medio de
comunicacién aparecen tablas que carecen de
estos elementos, su lectura puede llevar a dos
cosas: a que el lector no las logre interpretar o,
a que las interprete de manera incorrecta.

Para desarrollar esta distinciéon de los ele-
mentos se muestran a los estudiantes tablas
que presentan esta dificultad y luego se expo-
nen los elementos estructurales que debe-
rian tenerse en cuenta como lo son: titulos,
encabezados de filas y columnas, notas al pie
y fuente de los datos, redondeo de ntmeros
y otras. Potenciando asi procesos de observa-
ciéon y lectura critica.

Unidad graficos estadisticos: unidad orien-
tada a consolidar habilidades en la identifi-
cacién de distintos graficos, al igual que el
de una variable estadistica, su clasificaciéon
y como esta se relaciona con el tipo de gra-
fico que deberia usarse, dependiendo de la
informacién por representar en la unidad de
tablas. Se le ensena al estudiante a distinguir
los elementos estructurales esenciales que
deberia tener un grafico, para que la infor-
macién que esta pretende mostrar, realmente
informe de manera clara y sencilla al lector,
para ello se parte de observar graficos que tie-
nen o no estos elementos y asi poder desarro-
llar y potenciar los procesos en lectura critica
y reflexiva.

Se hace énfasis en que los gréficos estadisticos
tienen como fin primordial informar y que el
disefo de estos debe ser sencillo, en oposicion
a lo que muchas veces encontramos en los
medios de comunicacién, cuyo Unico fin es el
publicitario y en el que los colores o el dibujo
llamativo son la prioridad.

Unidad anélisis estadistico: esta unidad es
llamada asi porque en ella se muestra a los
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estudiantes: graficos, articulos, videos o tablas
estadisticas que aparecen en los medios de
comunicacién, en los que se evidencian erro-
res estadisticos de distinta indole como son los
errores estructurales, inferencias incorrectas,
uso inadecuado de graficos y otros.

Después de que el estudiante observa rela-
ciona y discute sobre estos aspectos, se le invita
a que realice una busqueda de informacién en
los medios de comunicacion donde se evidencie
estos tipos de errores y justifique el porqué de su
escogencia. En la plataforma coursites del OVA,
el estudiante también tiene acceso a otros recur-
sos como lo son glosario, enlaces web de sitios,
videos y lecturas recomendadas como material
extra y de apoyo relacionado con el tema.

Evaluacion

Las actividades que se evalian en el OVA
estdn encaminadas a privilegiar los procesos y por
ello el estudiante tiene la opcién de responder
libremente a las preguntas orientadoras que se
plantean, socializdindose las respuestas en el tra-
bajo grupal. La meta primordial es lograr cultura
estadistica, en la que el estudiante participe de su
aprendizaje y logre la habilidad de hacer anélisis
critico basado en evidencia estadistica.

A continuacién, se describen los indicadores
que dan cuenta de los aprendizajes del estudiante:

¢ Construye e interpreta tablas de frecuencia y
sus elementos estadisticos estructurales.

¢ Identifica en diversos graficos sus elementos
estadisticos e interpreta la informacién que en
estos encuentra.

e Analiza criticamente los graficos, tablas o
material estadistico que encuentra en los
medios de comunicacién, basandose en evi-
dencia estadistica.

Resultados

Los resultados que se enuncian corresponden
a la experiencia en aula, desarrollada con el uso
del OVA en el 2014 con un grupo de estudiantes
de grado once del colegio La Toscana Lisboa IED.
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Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) “Mundo Estadistico”

Estos resultados y reflexiones surgidas de las acti-
vidades experienciales fueron punto de partida
para la reconstruccion del OVA que actualmente
se esta disefiado e implementando con estudian-
tes de basica secundaria de la misma institucion.

e Se desarrollaron las tres unidades didacticas
en un tiempo mayor al estimado (un periodo
académico).

» Se evidencié mediante el desarrollo de las acti-
vidades y la interaccién en clase, que de manera
general los estudiantes construyen e interpre-
tan adecuadamente tablas y graficos estadis-
ticos siguiendo los parametros establecidos;
pero tienen dificultad en identificar algunos
elementos como son las variables y la diferencia
con sus correspondientes categorias, asi como
el saber escoger el grafico que mejor se adecue a
la informacién que desea presentar.

e Los estudiantes expresan sus ideas verbal-
mente en forma mucho mas elaborada que al
realizarlo de forma escrita, cuando interpretan
e infieren sobre algun tipo de informacion.

e El andlisis critico de la informacién que rea-
lizaban los estudiantes se basaba principal-
mente en evidenciar errores relacionados con
elementos estructurales de esta, tenian difi-
cultad en observar las inferencias erréneas
que pudiesen aparecer en dicha informacién.

e Para muchos estudiantes era mas practico o se
sentian mas cémodos realizando sus aportes
en forma fisico mds que virtual; la retroali-
mentacion personalizada era mds efectiva que
la realizada en forma virtual. Esto se eviden-
cié en los bloggs puesto que los estudiantes
subian su participacién, pero no existia una
retroalimentacién a sus companeros, como si
lo hacian en clase.

e La falta de acceso a internet desde casa evi-
denci6 la no participacion activa de algunos
estudiantes.

Discusion en torno a la didactica

Lograr procesos en torno a la cultura esta-
distica, no es una tarea facil de lograr en corto
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tiempo, debido a que se debe tener en cuenta el
desarrollo de conceptos estadisticos y manejo de
terminologia; idea que se basa en el hecho de que
los estudiantes pueden dar respuestas a los pro-
blemas planteados sin conectar los conceptos.

Esta dificultad se considera, tal como se mani-
festd anteriormente porque en el curriculo de
matematicas se han dejado a un lado la ensefianza
de la estadistica o se hareducido ala aplicacion de
algoritmos. Una alternativa a este tipo de proble-
mas, ademds de poder desarrollar a profundidad
los conceptos previos que se espera el estudiante
tenga con anterioridad, es continuar disenando
situaciones did4cticas en las que se potencien
interpretar y analizar criticamente informa-
cion estadistica, en contextos matematicos y
no matematicos o de otras ciencias y de aquella
informacién que encontramos en los medios de
comunicacidén masiva.

También es fundamental la necesidad de evi-
denciar este tipo de problemas del aprendizaje
de la estadistica en los docentes de matematicas
y reflexionar con relacién a qué tan preparados
nos sentimos en torno a su ensefianza y cudl es
el papel que esta desempefia en la sociedad como
cultura.

Lo interesante del uso del OVA aqui
expuesto titulado “Mundo Estadistico” es que
no es un producto terminado, puede redise-
fiarse con informacién actualizada o de mayor
interés para los estudiantes e incluir unidades
en las que se afiancen aquellos conceptos esta-
disticos que se evidenciaron de dificil compren-
sion para ellos mismos.

Conclusiones

Lograr cultura estadistica es un proceso que
se debe iniciar desde los primeros afios de esco-
laridad, debido principalmente a factores relacio-
nados con conceptos previos que deben tener los
estudiantes.

En el documento se plantea el uso del OVA,
como una estrategia, didactica para atender las
dificultades relacionadas con la promocién de
cultura estadistica, pero se debe profundizar en el
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planteamiento de did4cticas para su ensefanza.
Leer criticamente la informacién estadistica que
aparece en los medios de comunicacién requiere
el conocimiento de elementos estadisticos y ele-
mentos estructurales que deben tener una tabla
o grafica; asi como la habilidad de identificar
tendencias, relaciones e inferencias a partir de
los datos para poder detectar errores que puedan
distorsionar la informacién.

Las tablas que se encuentran en los medios de
comunicacién no siempre corresponden a tablas
de frecuencia, muchas de ellas son solo recopila-
cion de datos organizados en tablas. Asi mismo,
los graficos que aparecen en los medios de comu-
nicacién son frecuentemente de presentacién de
datos, mas que de su procesamiento o resultado;
abundan las infografias dando mayor importan-
cia al disefio que al contenido.

No es tan intuitivo como se crefa el uso de
objetos virtuales de aprendizaje, en particular, el
de plataformas de aprendizaje. Es necesario un
mayor acompafiamiento en el manejo del recurso.
El uso de un objeto virtual de aprendizaje como el
aqui propuesto, le brinda al estudiante la posibi-
lidad de aprender a su propio ritmo, realizarlo en
forma asincrénica y usar el material de aprendi-
zaje cuantas veces lo considere necesario.

Estos recursos facilitan la ensefianza de tema-
ticas que en el tiempo escolar dificilmente se
dan, debido a la densidad de los curriculos o al
poco tiempo escolar que se dispone para este.

Adriana Lucia Alvarez Bautista

La incorporacién de las TIC al aula como herra-
mienta de ensefanza-aprendizaje requiere, por
parte de los docentes, estar dispuestos a recono-
cer y usar nuevas metodologias; por parte de los
estudiantes, a adquirir destrezas en el uso de estas
herramientas para su uso pedagdgico y por parte
de las instituciones educativas a facilitar y pro-
veer dichos recursos.
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Resumen

El presente articulo versa o hace referencia corta y sucinta a los principales planteamientos y las
principales conclusiones generadas en el proyecto de sistematizacién de la primer experiencia peda-
goégica de mi formaciéon como licenciado en el colegio Departamental de La Calera, con los grados g
en el periodo del segundo semestre del 2015. En esta practica se abordaron de manera por memorizada
y critica la praxis nacional, desde una mirada histérica compleja sobre lo que significa la construcciéon
identitaria desde los mitos y los proyectos de nacién en la Colombia del siglo XIX, asi como sus corre-
lativas consecuencias en la Colombia de hoy, en un interés o pregunta por la cultura politica, todo con
base en una prictica pedagdgica que se pensd y se accioné desde los postulados constructivistas de la
enseflanza para la comprension, en una intencién verdaderamente innovadora en la escuela y una inten-
cién por resignificar la practica y la concepcién de la ensefianza de la historia en esta.

Palabras clave: ensefanza cultural de la historia, ensefianza para la comprensién, mitos y proyectos
de nacion, sistematizacion de experiencias, cultura politica.

Abstract

This article refers, in a briefly way, to the main considerations and to the main conclusions gene-
rated in the systematization project about my very first pedagogical experience as an undergraduate
teacher. This experience was leaded with ninth graders in Colegio Departamental de La Calera in
the 2015 second term. Such exercise tackles the national praxis, specifically from a complex historical
view regarding what construction of identity means, and according to Colombian national projects
and myths raised in 19" century, as well as its respective consequences in Colombia nowadays. In this
way, the current practice deals with the constructivist assumptions of Teaching for understanding,

*  Licenciado en Educacién Bésica con Enfasis en Ciencias Sociales y Maestrante en Comunicaciéon-Educacién de la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas. Correo: josealejandrom2244@hotmail.com
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and its main concern; cultural politics, in the aim
of getting very innovative results in school, and
then resignifying the practice and the conception
of teaching in history itself.

Key words: cultural teaching of history, tea-
ching for understanding, national myths and
projects, systematization of experiences, cultural
politics.

Introduccion’

La sistematizacién, como un ejercicio para res-
catar una praxis educativa, es el trabajo que en el
marco de la Licenciatura EBE Ciencias Sociales se
realizé con el fin de resignificar la practica educa-
tiva e innovar en la forma tradicional de la escuela
colombiana. En este marco de referencia, el lector
encontrara las principales y las primeras impre-
siones que sobre la practica un docente inexperto
se encuentra, como lo resulta ser mi caso en cues-
tidon. Mas que una investigacion tedrica sobre la
ensefianza de la compresiéon y mds atin que un
modelo de posible réplica, es una experiencia
que quiere ser compartida para, en primer lugar,
dar a conocer una posible forma de rescatar las
practicas educativas de una manera reflexiva,
mediante la sistematizaciéon de experiencia y un
marco experiencial para entender la complejidad
y las multiples miradas que sobre la escuela se
pueden rescatar y en ultimo término un llamado
a la inaplazable tarea de seguir innovando en un
terreno que necesita la revitalizacién constante
y perenne en consonancia con los cambiantes y
multiformes contextos sociales.

En lo sucesivo, el lector encontrara las princi-
pales referencias; estas son el modelo y la estruc-
tura sumaria que tuvo en su extension la practica
y algunos apartados de las principales conclusio-
nes o resultados que se pudieron rescatar de esta.
Sea esta la oportunidad igualmente a invitar al
lector interesado en la revisiéon del proyecto de

1 Este trabajo hace parte de un trabajo mas grande pensado y
elaborado en la intencién y preocupacién investigativa de la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas para con sus
estudiantes, en un espacio de formacién titulado Proyecto Pe-
dagégico.
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investigacién, titulado como el presente arti-
culo, depositado en el repositorio digital de la
Universidad Distrital, en la dependencia; Centro
de documentacién de la facultad de Ciencias y
Educacién, de la misma universidad.

Ubico a continuacion de manera sucinta las
principales y las diferentes categorias que me sir-
vieron para estructurar el documento final:

e La potencialidad del Diario de Campo.

e La imperiosa necesidad de la planeacién y
estructura.

¢ Lanueva pedagogia, la ensenanza para la com-
prension el contexto y la resistencia educativa.

¢ Laeducabilidad de la evaluacion.

e Satanizacién y sobrestimacién de la autoridad;
una prictica multinivel.

¢ Sociologia del interpersonalismo docente.
e Las dinamicas de Grupo, las TIC y otros.

e Politicas publicas, estindares y lineamientos
curriculares, la desconexién preocupante.

e El centro de gravedad que representa la
experiencia.

Las categorias anteriores salen explicita-
mente del manejo y el analisis de la informacion
de manera tal que en lo sucesivo me tomaré el
atrevimiento, y le pido disculpas al lector, pues
procedo a exponer de déonde proviene cada una
de las anteriores categorias (manejo de diarios de
campo), algunos elementos de estas requeriran del
marco integral del proyecto para ampliar su con-
texto; sin embargo, confio en que las presentes
categorias le servirdn al lector para entender las
conclusiones que al final ubico con respecto a la
experiencia de practica pedagdgica y son pues, mi
principal interés a la hora de comunicar el trabajo
realizado mediante este articulo.

La potencialidad del diario de campo

Como primer elemento por resefar, quiero
ubicar el diario de campo, si bien la sistematiza-
cién aqui presente versard sobre la practica peda-
gogica con los estudiantes del grado ¢° en la IEDI
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La Calera, no puedo desconocer que el principal
material o herramienta que me permitié la aqui
plasmada informacién fue el diario de campo
realizado desde el principio hasta el final de la
practica.

Serd el diario de campo el elemento trasversal
de investigaciéon que en mi sistematizacién no
podra prescindirse, por este motivo, un elemento
que el denodado lector podrd evidenciar en los
anexos serd el diario de campo estructurado por
semanas, estos diarios de campo son escritos de
4 a 5 paginas, dependiendo la semana, donde se
pueden leer mis impresiones diarias, asi como
diferentes notas y referencias a lo que el aconte-
cer en la institucién me proveyd, entre otras pre-
siones sobre lo que en la marcha de la practica se
fue presentando.

Sera con la cercania del diario que voy siendo
mas preciso y donde voy adquiriendo destreza
cada vez mayor con el manejo del diario, de
manera tal que serd esta y de nuevo, la herra-
mienta pilar de donde el lector tendra necesa-
riamente que entender, se presentan los de aqui
en adelante resultados, sera desde y por los escri-
tos en el diario de campo, donde el lector podra
encontrar una matriz de andlisis sobre estos, sera
la matriz la que permite hablar aqui de esta deter-
minada manera.’

La imperiosa necesidad de la
planeacion y la estructura

Esta categoria dir4 el lector es muy vaga y no
centra la atencién, y en cierto punto es cierto,
pero por no poder dejar en rasgos mds cortos lo
que aqui expondré tengo que ubicarla de esta
forma. Con esta categoria quiero exponer cémo
la planeacién de un proyecto, debe saber el lector,
nunca se da con la rigidez y la estructura pensada.

Este apartado tiene la intencion de mostrar
y prevenir al docente en formacién, que si bien
la planeacion es fundamental y necesaria, dicha
planeacién debe estar dispuesta a trasgredirse, y

2 Ellenguaje hace referencia a la sistematizacion propia, esto es a la
monografia explicita.

esta trasgresién no debe verse, pensarse o perci-
birse como un fracaso. Por el contrario, repensar
la propuesta es un fenémeno indicador de creci-
miento y aprendizaje, {por qué? Porque, aunque
la universidad siempre trata de mostrar el pano-
rama y previene sobre la diferencia sustantiva
del contexto educativo, solo es en el contexto
vivido en carne propia como docente, donde
puede replantearse, y en este caso replantear la
estructura de su determinado proyecto educativo
o pedagdgico, los fines, las metas, los objetivos y
hasta los materiales; solo desde el espacio vivido
es cuando vienen a ser estructurados y pensados
en coherencia y funcién de los nuevos objetivos.
(ver anexo 1).}

Como lo venia mostrando, mi planeacion
fue trasversalmente corregida, cuando pensé mi
proyecto y, en efecto, lo proyecté. Pensaba en los
diferentes temas en que me centré de una manera
secundaria y de rapido a bordaje en el aula, las
categorias que para mi son bdsicas y sencillas, en
el contexto eran desconocidas, los materiales que
pensaba utilizar debieron replantearse; esto es
especifico sobre todo cuando mi proyecto, pen-
sado en grande medida en la lectura, lectura o
habito de leer que en los estudiantes casi que es
inexistente y escaso, por no decir nulo.

También fendmenos tan simples como el
calendario escolar son fendémenos que cambian
la estructura temporal, entre las muchas otras
vicisitudes que en el espacio escolar cotidiana-
mente se presentan. Lidiar con esto hace parte
de la experiencia que el docente paulatinamente
va asimilando en su quehacer profesional. Con
esto no quiero decir que sea imposible imple-
mentar proyectos en los que sea necesario leer,
pero si saber que en nuestro contexto educativo,
el sencillo hecho de leer ya es un conflicto y un

3 Para una referencia explicita de cémo se manejé o dirigi6 la
practica educativa (a nivel de contenidos o teméticas), y en cohe-
rencia con el marco metodolégico e innovador de la ensefianza
para la comprensién, construyo una tabla de contenidos donde
se apropian los cuatro fundamentos y maximas de la ensefianza
para la comprension, temas generados, metas de comprension,
desempefios de compresién y la evaluacion diagnéstica conti-
nua, esta tltima mas implicita y anclada a los desempefios de
comprension.
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conflicto que puede llegar a torpedear de manera
irrefutable y en grande medida la planeacién y la
estructura del proyecto.

Pero {qué hacer cuando pensaste una clase
magistral explicativa y se presenta la coordina-
dora pidiendo el favor de sacar a la poblacion
femenina del salén, a una determinada actividad,
quedando solo con menos de la mitad del curso,
pero a la vez con la exigencia de hacer algo aca-
démico? Porque me pasé es que aqui lo comparto
con mis companeros docentes y el atento lector
de la manera més afablemente posible.

Entonces, la planeacién vy la estructura como
pasos fundamentales transcurridos a lo largo del
octavo y noveno semestre, aunque como lo vengo
diciendo son necesarios, estos no deben aplicarse
sin ninguna posible consideraciéon durante la
practica, si en efecto vemos que nuestro proyecto
va en detrimento del contexto y su aplicacién no
se acopla, icambiémoslo! Reconocer esto es fun-
damental, el cambio de planeacién y de estruc-
tura, aunque pareciera ser un punto débil, aqui y
ahora quiero referenciarlo como una posibilidad
de fortaleza y sabiduria; cualquier persona que
lea puede entender su préactica como un fracaso,
fracaso que es verdaderamente inexiste, pues
el objetivo y la funcién de la sistematizacién en
grado elevado pretenden hacer visible estos ele-
mentos y por ende corregirlos. Y por ultimo, si
este no es la funciéon del aprendizaje entonces
{cudl es? Ademas, reconocer esto ultimo también
nos aterriza y nos permite comprender las ambi-
giiedades potenciales de la educacién, un espacio
inacabado donde no deben existir las verdades
absolutas y donde las relaciones tienen que empe-
zar a ser horizontales antes que verticales y unidi-
reccionales, la multidirecionalidad es una de las
potencialidades de la educacién constructivista.

La nueva pedagogia, la ensefianza
para la comprension, el contexto
y la resistencia educativa

Ubico aqui de manera un poco extensa una
de las categorias que por no poder reducir mas
presento de esta forma, esto es, la innovacién, la

José Alejandro Martinez Escobar

estrategia, y el contexto y su respectiva aplicacion
con las determinadas consecuencias en el espacio
escolar.

Innovar no es una tarea fécil, pero innegable-
mente necesaria; para tal fin, es que la academia
piensay trabaja la pedagogia y la educacién y, por
supuesto, la ciencia, en nuestro contexto univer-
sitario. El pensum académico-curricular estd pen-
sado con este fin, quien desconozca este caracter
innovador, es un ciego, y un ciego grave que no
logra percibir como el contexto internacional y
nacional exige innovar: este es el verdadero sen-
tido de la practica, extendida mejor como praxis,
porque, en efecto, la educacion no es el paraiso
de la formacion ciudadana y humana que es la
que cualquier sociedad piensa y anhela en su
institucién; la escuela, ademds la misma prac-
tica sistematizadora tiene un objetivo claramente
reivindicador.

Con tal paisaje y con tal demanda, el lector
debe entender que la metodologia pedagdgica,
ya ampliamente tratada,* se pensé con dos gran-
des objetivos, que aqui vuelvo a hacer explicitos,
esto es innovar, pero basado en un objetivo que
me parece fundamental, tanto por ser un funda-
mento necesario como por su respectiva poten-
cialidad en la formacién politica y ciudadana de
toda la sociedad colombiana; en este caso delimi-
tada a un micro contexto escolar de unos deter-
minados grados.

El caricter y el desarrollo cognitivo de nociones
fundamentales del ordenamiento politico interna-
cional moderno, esto es de acuerdo con la catego-
ria de la nacién-Estado, con su respectiva resefia y
encuadre histérico y cultural, ademas de las dife-
rentes potencialidades y posibilidades de esta en el
dmbito politico y social de nuestros conflictivos
contextos.

Sin embargo, este objetivo no es nuevo en la
educacién, por el contrario, cualquier persona
puede decir con facilidad que este es el objetivo
fundamental de la educacién escolarizada, la

4 En el marco tedrico de la sistematizaciéon, de donde se desprende
este articulo.
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ensefianza y el aprendizaje de una cultura cienti-
fica, en los marcos de la sociedad moderna; esto
es, el aprendizaje de nociones basicas en la estruc-
tura politica y sus implicaciones en la vida de una
determinada sociedad y, por supuesto, mi inten-
cién también es esa, pero desde una mirada mas
compleja.

Me explico, para la institucionalidad Estado-
nacional, la escuela es la institucién que por
excelencia estd destinada a reproducir los ideales
y las formas de organizacion, asi como la encar-
gada de generar afinidad y sentimiento de apego a
una determinada estructura social y, por ende, la
reproduccion de esta. Por la historia sabemos que
dicho ordenamiento social se configur en torno
alas instancias nacionales; sin entrar en mas deta-
lle, en la teoria del nacionalismo, la funcién fun-
damental del Estado y la nacion es la proteccion
y el resguardo de una determinada poblacién que
nace y se desarrolla en un lugar determinado por
unos limites territoriales especificos.

En este contexto, el patriotismo y el naciona-
lismo son fundamentales en la formacién de los
jovenes, la ensefianza de la historia con caracter
memoristico sobre los héroes o los préceres de esa
patria es la historia que por excelencia ha ense-
fiado la escuela, ensefar y aprender las fechas
importante y recitar o por lo menos conocer los
relatos “histéricos” de esa patria determinan la
eficiencia y la eficacia del proceso educativo en
este aspecto de lo que debe conocer el estudiante
determina en suma el conocimiento histérico de
los jovenes.

Contra esta concepcion es que mi proyecto se
pensod, esta reduccion tan absurda y deliberada
de unos intereses institucionales no puede seguir
persistiendo y la escuela tiene una posibilidad
inmejorable para pensar y reflexionar sobre la
historia de una manera mas profunda, la cual, si
bien puede no ser revolucionaria, si tiene visos de
seriedad y ambiciones mds grandes que las hasta
ahora reproducidas, la historia en su justa con-
cepcién es uno de los pilares por rescatar con la
practica.

Es entonces en este punto, cuando me
encuentro con que la misma preocupacién es

tenida en los ultimos tiempos en el reflexionar
constructivista de la pedagogia, con esta misma
preocupacién varios sectores en el mundo han
venido estructurando nuevas formas de ensefar,
y en este marco de innovacién es que la ensefianza
para la comprensién viene a ser capital, pues esta
propuesta pedagdgica busca ensefiar la compren-
sion, la cual viene a ser el pilar fundamental de la
educacién, y como mi propuesta estd afianzada,
en gran medida, en fundamentar cognitivamente,
esto es que los estudiantes comprendan la impor-
tancia de la historia y sus posibilidades desde el
marco de lo que implica seguir pensando tradi-
cionalmente la historia nacional desde los mitos
de nacion.

Entonces,laensenanzaparalacomprensiéon
es la herramienta catalizadora de la expe-
riencia; serd con esta experiencia que se
construye la propuesta, en la cual, volviéndolo
arecalcar, laimportancia recae en entender que
comprender significa poder utilizar lo que se
aprendio, se comprende cuando se puede hacer
algo con eso que se comprendid, en este caso,
se comprende cuando los estudiantes pueden
identificar con la historia de la patria un interés
institucional mds grande y que, en suma, la
historia es mucho més compleja de lo que se
piensa, por ejemplo el papel que desempenan
los mitos de nacién y relacionando como la
historia patria lejos de ser como esta escrita,
tiene una intencionalidad especifica.

De acuerdo con este pardmetro los temas, las
metas de comprension, los desempefios de com-
prension y le evaluacion son aplicadas en la expe-
riencia de manera un poco sesgada, y aqui debe
saber el lector que aunque mi esfuerzo por aplicar
la metodologia haciéndole la mayor justicia posi-
ble, fue imposible, explicé por qué.

Primero, cuando la ensefianza para la compren-
sion habla de los temas generativos, para que
estos sean generativos tiene que ser construidos
pory con los estudiantes; esto es para que sean los
estudiantes quienes definan qué quieren conocer
y por qué lo quieren conocer. Este paso es funda-
mental, pues serd el que garantice la motivacion y
el interese constante de los estudiantes por lo que
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se va a examinar; sin embargo, debo ser preciso
en explicar que dicho elemento nunca se vislum-
bré, quien construyé los temas, fui yo, de hecho,
la incoherencia fue tanta que en algunos casos
hasta los mismos ensefianza para la comprensién.

Recalco aqui la importancia y un poco a
modo de justificacién presento como me era
imposible llegar a construir temass nuevos,
pues el tema estaba definido y esta definicion
sobre la planeacién rigida no me permitia hacer
mas ajustes de lo que ya habia hecho, esto es,
cambiar la tematica del proyecto (la importancia
del segundo elemento ya aqui explicado en este
apartado).

Por lo tanto, a una préctica nueva o aporte meto-
dolégico que dentro de la implementaciéon del
proyecto pedagdgico, es decir la construccién de
metas de comprensién, de manera que las herra-
mientas de analisis y demas actividades, para que
los estudiantes las pueden tener claras, saber desde
el inicio de la actividad qué es lo que se quiere
saber y, por lo tanto, la respuesta a dicha pregunta
como guia de la clase, sin duda determinara en
gran medida las posibilidades de evaluacién; esto
es los desempefos de comprensién.

Bueno, aunque hasta el momento he venido
hablando de las principales dificultades, el lector
puede saber que a pesar de lo anterior, un acierto
fue plantear los temas después del ajuste a modo
de pregunta, como lo venia referenciando en el
parrafo directamente anterior, por las mismas
razones que atrds explico, el estudiante sabe que
va aprender, pues la pregunta determinara, en
gran medida, el desempefio de comprension, acto
que generalmente el estudiante desconoce, pues
existe el estereotipo errado de considerar que el
estudiante no puede saber la pregunta que debe
responder en la evaluacion, por el contrario aqui
se explicita desde el inicio hasta el final, y todo
estd encaminado a responder dicha pregunta,
acto que ademds despersonaliza al estudiante de
saber la respuesta, pues lo que se va a hacer es
verdaderamente responderla en conjunto vy el
interés personal.

De manera que el desempeno de comprension
debe entenderse aqui en dos juicios, primero si

José Alejandro Martinez Escobar

bien los desempefios de comprensién existieron,
primero no fueron los suficientemente explici-
tos y catalizadores para conocer el nivel de com-
prensién de los estudiantes, ademas no fueron
correspondientes con el numero de metas de
comprensién como el lector podra darse cuenta
en la planeacién de los temas y las metas.

Los desempenios de comprensién son otro ele-
mento que debo mencionar fueron dificiles de
estructurar, pues pensar formas estratégicas
de evaluar se confundian constantemente con
las actividades de explicacién en las clases; pero
si se quiere ahondar en las diferentes actividades
que buscaron explicar las temdticas y, si no caigo
en una imprecisién tedrica de los postulados de
la ensefianza para la comprension, las diferentes
actividades que se hicieron para la consecucion
de la comprensién estuvieron marcadas latente-
mente por los ejercicios explicativos mediante
las figuras retéricas de las metéforas, fueron estas
especialmente recurrentes, no recuerdo explica-
cién que no hubiera estado precedida por alguna
comparacién practica sobre la meta en cuestién.
En este apartado del texto quiero hacer latente mi
jubilo al declarar como si se pueden hablar de éxi-
tos en la prictica considero que una de las mayo-
res estd en la siguiente figura tedrica que utilice.

Si alguien esta interesado en conocer como
el mito de la liberacién y la campana libertadora
se desmonta desde una visén critica de la histo-
ria nacional, puede remitirse al texto Estudios
formas de guerra vy construccién de identidades
politicas. la guerra de independencia (Venezuela y
Nueva Granada 1810-1825) (Thibaud, 2002); pero
si su tiempo es escaso y no lo puede hacer, pres-
tar mucha atencién a cémo con esta compara-
ciéon uno puede entender la conformaciéon del
mito de liberacién como un proyecto que venia
siendo estructurado con antelacién en la Nueva
Granada.

La metéfora la expliqué de la siguiente manera;
eligiendo a un estudiante le decia frente al curso
imaginese “Carlos™ que usted hoy después del

5 Se han cambiado los nombres.
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colegio llega a su casa, y su madre le dice que
debe lavar la losa del desayuno y la del almuerzo
que ha quedado sucia desde hace ya varias
horas, ante lo cual usted se niega y pospone con
un “ahorita lo hago mama”. Dicha dinamica se
repite por toda la tarde, hasta que definitivamente
su madre ante la negativa de lavar la losa, decide
contarle a su padre y este por no haber hecho el
suficiente proceso, se gana una reprimenda y cas-
tigo. Castigo ante el cual, él se siente indignado y
decide agitadamente separarse de sus padres e ir
donde una tia 0 amigo a quedarse la noche vy si es
posible otros dias.

Cuando la tia le pregunta por el motivo de la
separacion, lo mas légico y lo més conveniente
para Carlos resulta ser exagerar el conflicto y
decir que sus padres venian en una continua
represion y que de hecho ¢l ya habia pensado
con anticipacion en revelarse pero que el ultimo
punto o elemento que derramo su paciencia fue la
obligacién a tener que lavar la losa, fendmeno que
fue el detonante para la liberacion de sus padres.

Relato que por lo fuerte de las consecuencias tie-
nen que venir a ser reforzado, pues quién legitimaria
un alegato tan banal como acto de separacion.

Enlas mismas instancias y con las mismas pala-
bras, guardando cierta distancia textual propia de
la jerga mas cotidiana de los estudiantes, expliqué
cémo lo que habia sido el proyecto de liberaciéon
o habia sido nada mas que un accidente al que
tuvieron que ponerle el pecho después los proce-
res, pues Espafia ya habia sido despachada. Como
lo podra corroborar el lector cuando se argumenta
como lo que hubo en la Nueva Granada antes que
un proceso de liberacién fue un conflicto civico
que adquirié procesos de envergadura mayo-
res hasta que inercialmente fuimos liberados, se
puede decir casi que por accidente.

La actividad de juego de roles (un partido de
micro-futbol) puede decirse se ubican unos de los
principales éxitos y experiencias educativas mds
significativas, tanto en los estudiantes como en la
experiencia de la practica docente.

Para finalizar, el contexto escolar y dejando
para otro apartado la evaluacién, que me parece

merece un apartado completo, expongo como
aunque en el plan educativo institucional (PEI) de
laInstitucién Educativa Departamental Integrada
La Calera se hable y se dedique un gran esfuerzo
a explicar la metodologia constructivista, del PEI
al aula hay bastante camino por recorrer, y aqui
no quiero desestimar la intencién y los esfuerzos
que pueda hacer las directivas y los docentes por
hacer viable y practico dicho paradigma pedagé-
gico, sin embargo, el contexto institucional y las
practicas académicas, asi como la estructura ins-
titucional sigue siendo propia de una pedagogia
tradicional.

Si bien el cambio y la innovacién son elemen-
tos dificiles, estas son necesarias como ya lo fun-
damenté y argumenté, por lo que ubico aqui a
modo de obstaculo grandisimo, no tanto las con-
diciones, la apertura y el acogimiento que tuve
en la institucién, sino las practicas ampliamente
arraigadas en la estructura y las dindmicas de la
institucion, es evidente el rechazo a leer y estu-
diar, por la simple peticion del docente, la nota es
y sigue siendo el catalizador de todas las energias
en el colegio, el chantaje y la represién son funda-
mentales para una préctica activa en los estudian-
tes, la preocupacioén constante de los estudiantes
y el mismo profesor titular por darles notas des-
virtian el objetivo de la educacion.

El contexto educativo de la IEDI La Calera no
es el mejor ni el m4s propicio para la implementa-
cién de una préctica en términos generales nove-
dosos pues la cultura del chantaje sigue estando
viva en el torrente sanguineo de las escuelas. Y
aunque dediqué aproximadamente una semana
entera para expresar la idea de como la escuela
estd pensada y estructurada en una forma de
represion y control mediante la psicologia cons-
tructivista y aunque los estudiantes dieron mues-
tras de comprensién, como lo hicieron latentes
en algunos escritos, la fuerza de atraccién sigue
siendo fuertemente gravitatoria a mantener la
estructura dominante del trabajo por la nota, o
en otras palabras: la recompensa.

Frases como el estudiante no puede negociar
con el docente, la negativa a hacer actividades por
fuera del aula, entre otras, evidencian un peso a
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modo de lastre pesadisimo que todavia se cobija
ala educacién, por lo menos evidente en mi prac-
tica pedagdgica, con la pedagdgica tradicional.

Todo esto lo ubico con el interés de mostrar
cémo las practicas, después de mi ausencia,
se vuelven a acomodar con facilidad a la coti-
dianidad, y en este punto debe expresarse con
pesadumbre como una practica verdaderamente
impactante y trasgresora del orden establecido
es inexistente y, de hecho, es mds facil, y de
cierta manera se empieza a comprender, cémo la
institucién tradicional absorbe en su campo de
fuerza toda practica inédita o innovadora, tanto
por la represién como por la misma indiferencia
de la comunidad educativa.

Mantener este tipo de practica se vuelve ver-
daderamente un desafio, y como titulé el ultimo
fragmento del apartado una resistencia educativa
que todavia es necesario combatir.

Como pequeno apunte, si al lector, como a
mi me sucedi6 por algin tiempo, el panorama
aparece un poco desalentador, alégrese al saber
que son este tipo de actividades las que desafian la
forma institucionalizada de ensefiar, y aunque la
experiencia en bastantes elementos estuvo mas
aplicada y planeada, son estas las oportunidades,
sabiendo lo que se hizo mal para la posible
correccion vy, por ende, mejoramiento constante;
esto es, en suma, ensayo y error. La resistencia
educativa el docente puede entenderla en
un doble sentido, la que ya expuse, y como
posibilidad, es decir, como un legitimado de que
la practica verdaderamente esta trasgrediendo la
institucionalidad de la escuela tradicional.

L.a educabilidad de la evaluacion

Como lo prometi, la evaluacién que se pro-
puso en la practica diferia sustancialmente de
las formas tradicionales de evaluacién y en este
punto el lector podra recocer un fracaso y un
éxito, que procedo a explicar. Primero, el lector
debe saber que la evaluacién estd inserta en el
marco de la ensefianza para la comprensién, por
lo que su interés es constructivista, en otras pala-
bras, la evaluacién tiene una intencién trasversal-
mente diferente a la tradicional, explico por qué.

José Alejandro Martinez Escobar

La diferencia estd necesariamente en entender
sin discriminacién alguna como homogéneas a
la calificacion y la evaluacion; esta tltima tiene y
se piensa con un cardcter mas cualitativo, busca
hacer explicitas las fortalezas y las debilidades de
una determinada actividad, busca darle a conocer
al estudiante sus falencias, donde esta el error, y
mds importante aun, dar posibles vias de mejora-
miento, pues el objetivo no es el saber qué perdio,
sino por el contrario propender a trascender, esto
es superando lo no superado. Entender el porqué
del error o la falla.

Por el contrario, la calificacién vicia todo los
elementos anteriormente expuestos, por un por-
centaje numérico, en el cual la retroalimentacién
no existe, el factor numérico sentencia y deja sin
posibilidad a la mejoria, esta es la posicién que
tradicionalmente y hegeménicamente se ha posi-
cionado en la escuela como evaluacién, bajo este
pardmetro cualquier practica evaluativa se dirige
a dar un porcentaje que en suma no dice nada;
en ultimas, se privilegia el resultado sobre el pro-
ceso, como si este no fuera parte fundante de la
practica educativa.

Con base en esta diferenciaciéon fundamental,
el lector debe entender que el fracaso estuvo, esta
vez no en mi, sino en los estudiantes, son lastimo-
samente los estudiantes los que exigen de manera
fuerte una evaluacién cuantificada, lejos esta de
ellos la retroalimentacién, y el querer superarse
y en suma comprender lo cual fue el punto que
constantemente recalqué, queria que ellos adqui-
rieran. En la practica, este elemento fue recu-
rrente y tristemente reiterado.

Sin embargd, el éxito estuvo, como lo podra
notar el lector de los diarios de campo, que todos
los procesos evaluativos que mezclé con la cali-
ficacién estuvieron destinados de manera expli-
cita y personalizada sobre cada estudiante; no me
import6 el tiempo que fuera necesario para mos-
trar a cada estudiante sus debilidades y en suma
si era necesario volver a explicarle el objetivo de
lo visto en clase, hasta que estos no demostraran,
aunque fuera de manera memoristica, el objetivo
de la actividad no desistia de la evaluacion.
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La evaluacién, sin duda alguna, es uno de los
elementos mas lastimados y aunque el campo de
fuerza de la escuela y los estudiantes puede ser
bastante desalentador, en este aspecto se puede
hacer una lista de chequeo, es decir, que fue una
activad ante la cual no se desistio.

Debo mencionar que puede haber espacios en
los cuales se puede sucumbir ante una evaluacién
vaciada, donde no se mire el contenido, sino la
nota y en este aspecto si bien es importante ser
coherente, no veo el conflicto con la posibilidad
de ser necesario modificar estdndares para hacer
coherente lo que sabe el estudiante con lo que
supuestamente se merece, esto es explicito, por
ejemplo, si yo me detengo a calificar un deter-
minado texto de un estudiante, y en este los ele-
mentos requeridos no estdn, pero lo llamo y le
reitero el objetivo y lo que queriamos explicar y
él, da muestras, no escritas, sino orales esta vez de
comprensién. {Coémo limitarle la posibilidad de
pasar por la simple intransigencia de estdndares
de rigidez metodolodgicos en la evaluacion y res-
tringir el proceso comunicativo a un acto escrito,
que tradicionalmente se ha privilegiado en
Occidente? Debo mencionar también la existen-
cia de un proceso de evaluacién por parte de los
estudiantes, en el cual a partir de cuatro elemen-
tos, el estudiante expone y califica lo que consi-
dera fue mi actuacién y mi parte como docente.
Aunque en lineas generales, los estudiantes se
muestran respetuosos y cortos en palabras, los
comentarios en su mayoria son positivos, aunque
es recurrente cémo ellos arguyen que el tema no
era interesante, un problema que ya antes habia
mencionado, como el desfase entre lo que expli-
caba y mi jerga y la de ellos era un grande pro-
blema; cémo la falta de rigidez es entendida por
los estudiantes como falta de autoridad vy, por lo
tanto, ellos consideran fue necesario una prictica
mas autoritaria. De hecho, algunos me aconsejan
no ser tan laxo y por el contario ser rigido. Esto en
lineas generales fue lo mas reiterativo.

Pero, a modo un poco mas singular, algunos
estudiantes expresan cémo no me interesaba en
sus problemas y no tenia en cuenta sus contex-
tos, sin duda un fenémeno que nunca tomé en
cuenta.

Bueno, para no extenderme en este punto, lo
que quiero destacar es como los procesos evalua-
tivos siempre se dan de manera unidireccional
de arriba (profesores) hacia abajo (estudiantes).
Esta dindmica evaluativa, sin duda, es perjudi-
cial tanto para la practica como para los mismos
profesores, quienes podemos llegar a considerar
nuestra practica y trabajo docente como excep-
cional. Sin embargo, el hecho de apoyar proce-
sos de evaluacién multidireccionales, sin duda,
podemos potenciar procesos mas democraticos
de ensefanza en los cuales el estudiante sea un
actor con voz, y rescatando un poco los postula-
dos de la pedagdgica activa, un sujeto que cons-
truye también su educacion.

Este fenémeno, sin duda, es una potencia-
lidad que la escuela ha desconocido por miedo
a —como lo he venido reiterando— la pérdida
autoridad. En el siguiente apartado, en aras de
esclarecer dicho punto, retomaré a modo de cate-
goria central la autoridad como un problema que
se ha mistificado y problematizado de manera
erronea.

Para finalizar este apartado, quiero expresar
como un gran aprendizaje poder diferenciar la
evaluaciéon como un proceso casi que sagrado en
el ambito educativo; en esta actividad, el lector
puede encontrar el éxito en la labor educativa,
la evaluaciéon como lo exige y apoya la ensefianza
para la comprensién, tiene que ser verdadera-
mente un ejercicio diagndstico, en el que se privi-
legie también una evaluacion integral del sujeto,
esto es como sujeto ético.

En conclusién, con la evaluacién no se ter-
mina la practica educativa, con esta simplemente
comienza.

Satanizacion y sobrestimacion de la
autoridad; una practica multinivel

Ubico esta categoria como catalizadora de
varias relaciones en la escuela. Primero, las dina-
micas inter estudiantes, estudiantes profesor y
profesores y coordinadores.

La autoridad, como una categoria, que puede
generar prevenciones, tiene aqui una funcién de
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escusa mas que otra cosa. Sin embargo, si quiero
presentar una definicién que puede quitar las
prevenciones y cémo debe entenderse la autori-
dad y no confundir con autoritarismo. Me parece
fundamental el aporte que hace el profesor J. M.
Bochenski, en su libro {Qué es la autoridad?, el
cual es un estudio filoséfico basado en la légica
que busca o pretende definir la autoridad. Para
este fin, el autor mira a la autoridad, en general,
sus términos, propiedades y divisién. También
mira las especies de autoridad e identifica tres:
autoridad del que sabe, autoridad del que preside
y la autoridad como una relacién mutua, entre la
autoridad y la fe.

Esta definicién restringe el concepto, pero
antes que nada me permite entender el tipo de
autoridad en el segundo d4mbito. Sin embargo,
mi intencién —como lo expliqué— es antes que
nada explicar que las dindmicas entre los estu-
diantes son un elemento clave en la escuela.
Antes que una definicién explicita y denodada de
cémo los curso se estructuran, solo quiero dejar
sentado cémo en la préictica este es un elemento
que hay que mencionar, pues sin duda la singu-
laridad de los grupos facilita o en algunos casos
dificulta dindmicas y ejercicios, algunos grupos
son mas receptivos, mientras que otros no; esto
para entender un poco el aporte de la psicologia
social de grupos.

Aunque mi intencién tampoco es dejar en la
completa inaplicabilidad el concepto, restrinjo mi
andlisis a la importancia que tiene algunos acto-
res estudiantes para movilizar al entero grupo.

Y especialmente, cémo algunas dinadmicas de
los estudiantes dentro y fuera del aula, en los espa-
cios, es cambiante; yo proponia en uno de los dia-
rios de campo; lo siguiente:

Esinteresante anotar como para un estudio sobre el
caracter investigativo de la autoridad como poten-
cialidad para visualizar cultura politica seria intere-
sante anotar los espacios donde se evidencia el tipo
y las formas de autoridad asi como los lugares de
resistencia y los papeles de la autoridad encarnados
en los mismos estudiantes o profesores.

Y como ya lo introduje, el segundo d4mbito
relacional tiene variadas y muy dificiles formas
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de cualificacién, sin embargo, quiero exponer
dos grandes formas en que las relaciones entre los
estudiantes y los profesores, por lo menos en mi
experiencia se dieron.

En efecto, existe una tensién que el efecto de
la novedad de mi presencia no genera, los estu-
diantes en las primeras clases no presentan resis-
tencias a mis peticiones, pero yo propongo cOmo
la naturalizacién de mi presencia empieza a gene-
rar indiferencias y la receptividad se pierde. Por
lo tanto, existen dos formas como los estudiantes
suelen tratar al profesor y cémo lo ven

La primera forma es una actitud de prevencion
con el profesor completamente estricto. Se tiene
la percepcion de que el profesor estricto merece
mayor respeto y ante esa actitud es al profesor al
que hay que prestarle mds atencién.

Por otra parte, esta el profesor que es mas rela-
jado, al profesor con quien se puede negociar vy,
por ende, con quien se puede generar otro tipo
de relaciones que no necesariamente son las aca-
démicas, por lo tanto, este tltimo elemento pasa
a ser secundario.

Como lo pudo ver el lector lo que acabo de
hacer es poner miradas estereotipadas en cémo la
autoridad debe ser ejercida. En lo que me resta y
en lo complejo de esta categoria, solo quiero mos-
trar cdmo con este elementd la autoridad pasa de
dos polos opuestos, del profesor sin autoridad, al
profesor autoritario; en esta dindmica es cuando
apunto como modo de reflexién fundamental
la importancia de ser equilibrado, hallar el equi-
librio es fundamental para relacionarse con los
estudiantes.

Antes de pasar al otro estadio relacional —y
también a modo de introduccion de este— qui-
siera mencionar la siguiente experiencia tenida
en clase que me parece expresa la incompren-
sion y la complejidad de las relaciones entre
docentes y estudiantes. La clase, a diferencia de
903, no termina con el texto de nacionalismo,
sino en la completa independencia de mi pre-
sencia en el salén, pues los muchachos siguen
jugando uno y yo quedo como un elemento mas;
sin embargo, y para demostrar autoridad les digo
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que la dindmica estaba pensada de esta manera y
le recuerdo al perdedor, Victor Julian que debe
hacernos una explosién, fendmeno que vis-
lumbro no se va realizar. Ahora bien, hay que
mostrar cémo los lazos interpersonales se for-
talecieron enormemente, o por lo menos asi lo
percibi y senti, al trasladar la autoridad a la per-
sona de la coordinadora, quien abruptamente
llega al salén y demostrando condescendencia
con ellos (los estudiantes) les pido que por favor
de manera subliminal guarden las cartas, pues
la autoridad esta presente en el salén, elemento
que considero me puso en un plano de horizon-
talidad con los estudiantes, pues soy uno mas
que considera la autoridad estd encarnada en
la coordinadora, no estd pues en mi (transferi-
bilidad de la autoridad). Interesante fenémeno
socioldgico, que considero debe ser puesto en
estudio con esta cita del diario de la semana del
7 al 11 de septiembre, lo que hago es evidenciar
cémo las relaciones entre docentes y estudian-
tes verdaderamente son complejas, quien puede
negar ademds la posible afinidad de un profesor
con un grupo o, a su vez, con un determinado
estudiante. Y por ultimo, como es tan facil el
traslado de la autoridad a instancias mas altas en
este caso la coordinadora, fenémenos que aqui
hoy no trato de fundamentar ni reflexionar,
pero si quiero citar por su singularidad y como
fundamento del titulo de estaca categoria.

Por ultimo, la instancia de las relaciones de
profesores y coordinadores y el rector, en este
fendmeno también por la complejidad, existen
dindmicas que son de dificil cualificacion, sin
embargo, de modo desprevenido, puedo ver rela-
ciones y afinidades entre profesores con coordi-
nadores, conflictos de toda indole, relaciones de
amistas entre otras, sin embargo y antes de pasar
a esto quiero mostrar esencialmente cémo los
niveles de autoridad en la escuela también se tras-
ladan a los profesores que consideran tiene mas
estudio y verdaderamente trabajan.

Sociologia del interpersonalismo docente

Esta categoria debo expresar puede no estar
centrada en el objetivo de mi sistematizacién, pero

que por lo recurrente merece un pequefio espacio
que, aunque no es muy descriptivo tampoco dejo
fuera del analisis por ser importante y recurrente
en la experiencia. educativa en la IEDI La Calera .

Esta categoria surge por las diferentes y las
diversas dinamicas que entre los profesores se dan,
las dindmicas van desde tomarse un tinto hasta los
conflictos por acoso laboral, entre otros. Es recu-
rrente encontrar en la institucion, relatos historias
y comentarios... sobre la vida personal, academia,
econdmica y social de los profesores; las afinida-
des entre unos y otros, los conflictos y las tensio-
nes entre ellos mismos; entramado que, como la
misma sociedad, es de compleja urdimbre, bajo
estas relaciones viven y conviven los profesores.

El escenario por excelencia donde se pue-
den ver elementos de discusién entre otros, son
entre las conversaciones de profesores y mds ese-
niamente en las reuniones de 4area; en este espa-
cio es recurrente escuchar cémo las rivalidades
se presentan en la justificaciéon del porqué de
ausencias, tipos de actividades entre otras. Son
las reuniones de area espacios donde la academia
se diluye un poco y aunque los espacios son para
pensarse esto, muy recurrentemente, dejan de ser
espacios de crecimiento escolar para ser espacios
de ocio y también tienen la funcionalidad de ser
fachadas para el encubrimiento de actividades
que no dejan de ser banales.

Es un espacio que recurrentemente pierde
relevancia para ser mds que una oportunidad un
protocolo y, en este sentido, pasan a ser escena-
rios donde las pujas y los celos, asi como los inte-
reses se presentan muy subliminalmente y en un
tono de sarcasmo continuo.

Las dinamicas de grupo, las tecnologias de
la informacion y la comunicacion y otros

Si de mi préctica se me pidiera sacar un ele-
mento persistentemente positivo y estratégico,
debe saber el lector que este es la constante uti-
lizacién de las dindmicas de grupo. La potenciali-
dad de las dindmicas no la pongo en entredicho,
su poder para gestionar y movilizar al grupo es
poderosisimo.
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En la préctica, utilice variadisimas actividades;
fue este elemento el que estratégicamente me
permitié afrontar tanto a modo de prictica como
de teoria diversos elementos en la escuela.

La dindmica, aunque es un potente canaliza-
dor de energia y atencién, tuvo problemas y uti-
lizarla de manera apropiada es fundamental; por
ejemplo, en la dindmica, grupos muy desunidos
como el grado go3, ejercidos de confianza no fue-
ron eficaces, mientras que en grados como goz, si.

La utilizacién de las dindmicas requiere un
cierto protocolo y necesitan de la participacién
persistente y responsable de los grupos; por lo
tanto, esta fue una falencia que por la inmedia-
tez y la inexperiencia no utilice. Sin embargo y a
pesar de esto, las dindmicas de grupo fueron sal-
vavidas que como ya expliqué funcionan tanto
para gestionar la atencidn y, por lo tanto, manejar
el grupo, como para introducir y dinamizar didac-
ticamente tematicas en cuestion.

Las dindmicas de grupo son un elemento que
potencid y privilegié aqui, pues su protagonismo
en la prictica es imposible desconocer, por lo
tanto, estimadisimo lector, si usted estd intere-
sado en herramientas para el manejo de estudian-
tes, no perder el tiempo en la familiarizaciéon con
las dindmicas de grupo.

Estas dindmicas van desde la simple ejercita-
cion de la memoria, hasta el manejo socioldgico
de estudiantes con problemas; lo anterior es, sin
duda alguna, de entre las muchas herramientas
que cualquier docente con interés verdadera-
mente pedagdgico no puede dejar perder.

Ultilizo el titulo de las TIC para simplemente
mencionar como en la practica los recursos
audiovisuales fueron permanentes, las diferentes
herramientas fueron tomadas de medios virtuales
y como la potencialidad de los videos es irrefu-
table, ademas de llamar la atencién de utilizar los
medios como objeto y medio de estudio, esto es
pensar los medios como catalizadores de poder y
relaciones culturales especificas.

Este apartado tiene el fin de mencionar como
el escenario del aula también esta siendo modi-
ficado por la presencia cada vez mas fuerte de
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celulares inteligentes, aunque no hago aqui una
reflexion sobre este, si me parece un interesante
objeto de estudio y un hébito que rompe con la
racionalidad de la escuela; esto es la lucha del
profesor por ganar la atencién de sus estudiantes.

También hago mencién de una practica bien
fundamental en la vida de la institucién y es
la entrega de informes; en esta fecha especial la
evaluacion del proceso educativo los padres
de familia también reproducen un sistema
donde lo importante es la clasificacién, por
lo tanto, el acompafiamiento de los padres es
aun otro problema en la formacién integral y
sustancial.

El profesor hoy en dia ciertamente ha venido
en un desmedro es su calidad de agente impor-
tante. Solo en esta ocasién el profesor vuelve a
ser preponderante, muy unido con la lucha del
docente por ser centro de atencién, estos pare-
cen desplazarse cada vez mas prolijamente a otros
espacios y escenarios, como la mediatizacién en
internet.

Las izadas de bandera como otro fenémeno que
ha venido en desuso se pueden empezar a percibir
como otro acto protocolario, al cual los estudian-
tes en suma medida le han perdido el interés.

Politicas publicas, estandares
y lineamientos curriculares, la
desconexion preocupante

En este aspecto solo quiero destacar la des-
conexidén existente entre el ministerio y la
escuela, la relacion del gobierno con las ins-
tituciones educativas, verdaderamente no
hacen justicia a la educacién. La relacién se ha
empobrecido tanto con dindmicas interrumpi-
das, a modo de ejemplo el direccionamiento de
catedras para la paz, las cuales lo que hacen es
simplemente cambiar el nombre a formas tra-
dicionales de abordar los mismos problemas.
Esto es evidente en como los profesores tratan
o gestionan las posibles formas de implemen-
tar dicha catedra, sin duda la falta de aseso-
ramiento y acompafnamiento lo que hacen es
reproducir el mismo modelo tradicional, donde lo
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que piensa el gobierno es diferente a lo que piensa
la escuela vy, por lo tanto, es la crénica cons-
tante de la repeticién de lo mismo con dife-
rente y pomposo nombre.

También las diferentes practicas de evalua-
cién y estandarizacion de la educacién son un
mal que siguen delegando en el profesor pro-
blemas estructurales de la educacién, politi-
cas que lo que hacen verdaderamente es ir en
desmedro de la educacién, en el caso de esta
reflexién, la educaciéon publica, y en el caso
especifico de dinamicas pedagogias como esta,
la ensefianza para la comprension, sencilla-
mente se rajarian, pues los intereses de formar
un ciudadano integral con un sentido de lo
humano y la naturaleza verdaderamente pro-
fundo no miden las pruebas internacionales,
con las que el gobierno tan obsesionadamente
se ha comprometido.

La formacion de un ciudadano critico y activo
politicamente no es lo que miden los estandares
populares de la educacién; la formacién para pen-
sar est4 en desuso en nuestros contextos; pensar y
criticar de los estudiantes no le interesa al gobierno.
Sin duda, es una preocupacién que el ministerio
en manos de personas que no son pedagogos, lo
que hacen es sencillamente seguir perjudicando a
la educacién que necesitamos.

Y aunque los lineamientos en las ciencias
sociales son una gran posibilidad, la escuela se
encuentra entre la compleja disyuntiva si apun-
tarle a la formacién de un ciudadano critico, o la
formacién de un matematico emprendedor y con
capacidad técnica para la vida. Esto es una educa-
cién para la automatizacién.

Sin embargo, es interesante anotar como la
IEDI La Calera es una de las instituciones que
en los ultimos tiempos ha venido adquiriendo
un caracter preponderante en la escenario poli-
tico del pueblo; esta ha sido objeto de diferentes
intereses y ha recibido apoyo institucional del
gobierno municipal, lo cual ha potenciado, por
ejemplo, la implementacién de tabletas y el uso
masivo de estos dispositivos, asi como la proyec-
cién de nuevos escenarios educativos de caréacter
infraestructural.

Por otra parte, las politicas publicas siguen
pensando la ensefanza de la historia de manera
patridtica, esto es de manera tradicional, para
evidenciarlo, no hay sino que mirar el proyecto
del album de Antonio Narifio, que aunque es un
esfuerzo por hacer accesible la historia a la histo-
ria, considero vaen detrimento de esta. Considero
existen posibilidades que hacen mayor justicia
con la ensefianza de la historia en su complejidad
y en la seriedad que esta exige, esto es repensando
la funcién de la historia y una agencia que puede
encontrar el lector, a modo de posibilidad es este
preciso trabajo.

El centro de gravedad que
representa la experiencia

Para terminar en este aparte de la sistemati-
zacién ubico una de las categorias que en pocas
palabras me parece fundamental reconocer, pues
su persistencia, aunque no es liminal en el diario,
si es constante de manera secundaria en todas las
practicas educativas del docente.

Hablo de cémo la experiencia se convierte en
un baluarte del docente, es solo mediante la expe-
riencia cuando el maestro adquiere una destreza
y ligereza que muy torpemente un docente nuevo
deja ver no tiene.

La experiencia es el saber practico del maes-
tro y en todas las facetas del escenario escolar, él
tiene relevancia, en el diario de campo yo rela-
ciono constantemente cémo se realiza una acti-
vidad y se hace con un desenvolvimiento mejor
y una propiedad mas eficiente cuando ha sido ya
varias veces hecha.

La experiencia, como la capacidad del
docente de hacer su practica cada vez mejor, es
sin duda uno de los rasgos mas sobresalientes
del maestro; en la préctica, veo la importancia
de esta cuando planeo una clase, y se desarro-
lla pero aunque la planeacién ha sido rigurosa
y los temas se han abordado, hay elementos
que no se concatenan o elementos importan-
tes que no se resaltan, por lo que se pierde en
gran parte la intencionalidad de la clase, sin
embargo, cuando esta se repite, como tuve
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la oportunidad, con otros grados, se desen-
vuelve mejor y la correccién y el aprendizaje
es constante. La experiencia, sin duda, repre-
senta esa cualidad que hace irreemplazable a
un docente, es esa cualidad de la cual nunca se
podrd desprender el docente.

De manera que termino aqui llamando la
atencién y dando gracias al paciente lector, pues
debe saber que ha llegado a uno de los puntos
mds significativos, entender en la docencia una
labor demandante, pero, a su vez, gratificante,
donde la experiencia viene a ser trascendental,
pues en suma todo el ejercicio de sistematiza-
cion aqui recogido como lo he propuesto tiene
por objetivo, pensar nuestra prictica como
docentes y en suma adquirir esa experiencia
y pericia educativa que solo se adquiere en el
aula con los estudiantes, ensenando.

La experiencia, como centro de la practica
docente, viene a ser aqui y ahora retomada y
reflexionada, en su potencialidad, esto es en
la conversién de lo recogido en la practica, y
en suma medida, gracias a la sistematizacién,
en términos del saber prictico del docente, en
suma, de la experiencia del docente.

Como lo mencioné, las siguientes catego-
rias construidas en el proceso de sistematiza-
cion, a partir de los diarios de campo, fueron
los principales nucleos o ejes generativos de
la experiencia, estos son los elementos que
hoy comparti con el lector, quien se podra dar
cuenta que se localiza en el ejercicio que sin
ser muy tedrico, buscé mediante la tematiza-
cion y la categorizacién de una practica, sacar
los mejores y mas significativos aprendizajes.
Considero que esta préctica reflexiva puede
potenciar a todos los maestros a determinar
conclusiones e hipétesis que es en suma lo
que aqui quiero compartir en lo sucesivo. Por
lo tanto y luego o después de conocer estas
categorias, quiero exponer y presentar tex-
tualmente las principales conclusiones a las
que puede llegar un profesor en su primer
enfrentamiento con el mundo escolar, enfren-
tamiento siempre complejo y de no facil com-
prensién, pero sin duda enriquecedor.

José Alejandro Martinez Escobar

Conclusiones

La innovacién en el contexto educativo mads
que una oportunidad por cambiar el modus ope-
randi de la educacion es una necesidad imperiosa
en el aula. Las supuestas innovaciones educativas
ya montadas en las instituciones educativas son
mds un camuflaje o fachada, la escuela y la educa-
cién tradicional siguen siendo una constante, por
lo tanto, la innovaciéon es menester implemen-
tarla, como lo propone la vanguardia pedagdgica,
de acuerdo con los paradigmas constructivistas,
en este caso con su incidencia en la pedagogia.

La ensefianza para la comprensién, como
estrategia metodoldgica, pedagdgica y didactica
para la ensefianza debe ser apropiada con
responsabilidad e interés pedagdgico; esta es
una herramienta potentisima para movilizar la
comprensién. Su uso e implementacién debe
ser acompafada y pensada en el beneficié de
la educacién y los jovenes, por lo tanto, su uso
no puede ser despreocupado y aleatorio, es
necesario que cualquier proyecto que busque
hacer de la ensefianza para la comprensién su
centro de gravitacion, no escatime esfuerzos en
aplicar las cuatro maximas de esta.

La innovacién debe comprenderse en un
esfuerzo denodado y constante en el que, por lo
general, las estructuras hegemoénicamente arrai-
gadas se resisten al cambio, por lo cual la inno-
vacién no es una tarea de facil concesiéon, por el
contrario, esta requiere compromiso y esfuerzo
superlativo.

Las relaciones en el contexto educativo son
una urdimbre complejisima, en la cual, por lo
compleja, fenémenos como la autoridad, el res-
peto y el companerismo, son dificiles de caracte-
rizar; en esta caracterizacion el docente mas que
develar su funcionamiento debe ser un agente
altamente pragmatico, maleable y estratégico en
sus funciones, las vicisitudes del aula son ver-
daderamente abrumadoras, cuando se carece de
pericia e improvisacion.

El profesor practicante debe estar dispuesto
a fracasar, no todos los proyectos por mads
bien estructurados y proyectados que estén, se
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encontraran blindados contra las modificaciones y
los intereses de la institucion hasta los estudiantes,
si bien una estructura es fundamental, las posibili-
dades de reestructurarla, segtin sean las condicio-
nes, es un gran acierto educativo y posibilitaran
en grande medida su éxito.

Decantar el interés educativo tnica y exclusi-
vamente al plano cognitivo, si bien tiene un bene-
ficio practico en términos de formacion integral
y metodoldgicos para la planeaciéon y metodolo-
gicos a la hora de proyectar su labor, la practica
pedagogica, esta queda muy ciertamente, en un
plano de aridez educativa, proyectar procesos de
educacién integral tiene un nivel de proyeccion
mds alta, y aunque son y serdn mas demandantes,
son necesarias implementarlas en ese nivel.

Cierres

La ensefianza de la historia seguira siendo
un proceso desfasado y desnaturalizado si en las
aulas y en los colegios no se impulsan estrategias
que busquen complejizar y desmontar del imagi-
nario la historia como 4rea relleno de las ciencias
sociales, y mientras no se le quite ese componente
memoristicos y de compilacién de datos, una
educacién verdaderamente histérica requiere
visiones mds profundas sobre los hechos histéri-
cos y su repercusién en la actualidad.

Las resistencias y las reminiscencias al cam-
bio en el espacio educativo serdn una constante
en cualquier proyecto pedagdgico que se desfase
o salga de los marcos establecidos por la escuela,
por lo cual el proyecto pedagdgico que no sufra
tensiones, resistencias o no tenga obstaculos,
serd un proyecto que no aboga por la innovaciéon
o estd muy en coherencia con las intenciones de
la educacién tradicional.

El campo de fuerza que ejerce la institucién
sobre los maestro y los estudiantes es tan fuerte
que el proceso de reproduccién del modo de
operar la escuela refuerza unos héabitos y modos
de ser en la escuela, fendmeno visible en los hébi-
tos institucionales, como las izadas de bandera, los
horarios de salida y, por supuesto, las notas como
catalizador de las motivaciones. Son estas practicas

las que hacen mas facil el acomodamiento que la
restructuracion e innovacion (véase el habitus de P.
Bourdieu).

La formacion del docente es un proceso de
nunca acabar y de continuo crecimiento. La
experiencia es fundamental en el docente; es su
baluarte. El saber educativo practico, solo en la coti-
dianidad del aula y en la mismisidad de la escuela
es con el cual el maestro construye un saber prac-
tico que de ninguna otra forma es adquirible, la
experiencia es un conocimiento que todos los
docentes pueden nutrir y reflexionar con el fin
de mejorar su practica pedagdgica, es un saber
intransferible y espectacularmente singular.

La escuela, entendida como un escenario
fundamental en la organizacién de la socie-
dad, posee una de las mas interesantes y fértiles
caracteristicas para el mejoramiento de la cali-
dad de vida a nivel social y econémico, cultural y
politico; es el escenario por excelencia donde el
cambio estructural de la sociedad es pertinente
y verosimil. La escuela es ese espacio donde las
tenciones de la sociedad son mas accesibles y, por
ende, donde la formacién de los ciudadanos es
aun posible, por lo tanto, la imprevisibilidad hace
necesario seguir legitimando y aunando esfuerzos
que vivifiquen y legitimen la educacién critica y
la formacién integral de colombianos y colombia-
nas libres

Como lo ha vislumbrado el lector, la poten-
cialidad y las necesidades de la escuela parecen
ser directamente proporcionales unas de las
otras, por lo tanto, en esta situacién a modo
de perspectiva general, el trabajo se presenta
como un esfuerzo por acercarse al espacio esco-
lar en una propuesta de ensenanza de la historia
desde una mirada mas critica sobre lo que implica
el nacionalismo y especialmente lo que significa
que el Estado-nacién colombiano; un estado

fallido.

En linea generales, empezar a complejizar la
mirada sobre las formas que tradicionalmente
observamos como fundantes e inamovibles es
necesaria repensarla, y bajo este parametro la
escuela tiene que ser un espacio donde este tipo
de discusiones de orden académico también
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penetren. La cultura cientifica tiene que venir a
ser parte de la escuela, solo de esta forma en la
escuela es posible generar formas donde la auto-
critica y la autoevaluacion reformen la escuela
tradicional.

De igual forma, la formacién de un sujeto cri-
tico que se torne consiente y con cultura politica,
debe necesariamente pasar por una mirada critica
sobre la historia de su contexto; desde esta pers-
pectiva, la educacion histérica que ha tratado de
fundamentar el proyecto abre nuevas perspecti-
vas para pensar la sociedad y las formas de orga-
nizacion mas critica de esta, y si bien es cierto que
el panorama internacional presenta un orden
bajo esta mirada Estado-nacionalista, entender
cémo los objetivos y las formas tradicionalmente
establecidas, no son necesariamente estaticas e
inalterables es en suma el objetivo. Asi mismo,
comprender que la historia devela las funciones
y las posibles incoherencias legitimadas permitira
tener una vision critica sobre lo que implica ser
colombiano y, de esta forma, tener por lo menos
en un marco de autonomia, una mirada mas con-
creta de lo que significa ser colombiano vy, por lo
tanto, de lo que es nuestra cultura politica.

Para finalizar, quiero mostrar cémo, a pesar de
que el horizonte institucional coarta una posible
generalizacidn, existe la posibilidad y lector que
hasta aqui ha llegado, si est4 interesado en com-
prender las formas en que histéricamente se ha
construido la nacién vy si el lector, también esta
interesado en fundamentar un proyecto sobre las
bases o los conocimientos histéricos de esta, y si
a su vezm como docente o interesado en la edu-
cacién, quiere aportar a una vision critica de la
historia que deje de reproducir el tradicional sis-
tema de identidad, entendera que en las presen-
tes lineas se encuentra una humilde apuesta por
construir desde la ensefianza para la compren-
sién, un sujeto critico y consciente, por lo menos
en el campo histérico de lo que implica la formas
de organizacién cultural de la naciéon colombiana.

Por lo tanto, el lector interesado en lo ante-
rior encontrard una propuesta pedagdgica y en lo
sucesivo, en los anexos una serie de documentos
que muestran coémo partiendo de una explicaciéon

José Alejandro Martinez Escobar

general de los fundamentos de la historia, podra
posteriormente pasar a una revisién critica de
lo que significa construir y ser nacién para, por
ultimo, a manera de conexién con los mitos de
fundacién, combate entre otros, entender los ele-
mentos de identidad de un pueblo o nacién.

Si el interés el lector estd en apropiar esta
experiencia y abordarla en otro contexto aqui
presento las diferentes actividades, las diferen-
tes preguntas, metas de comprension y algunas
de las actividades que a mi me sirvieron, el lector
interesado podra extender y acoplar estas pro-
puestas metodologicas y aplicar, en lo que consi-
dere necesario, las dinamicas y las explicaciones
aqui expuestas, asi como trasladar si su interés
lo requiere, las bondades vy las posibilidades que
presenta la ensefianza para la comprension.

En suma, aquella persona que esté intere-
sada en fundamentar y en trasladar la preocupa-
cién por las formas de identidad, por las formas
de construccién socio politicas tendra con este
texto una excusa para abordar, desde los marcos
de la escuela tradicional, una mirada sustentada
en una historia mas compleja a como se ha venido
reproduciendo en el colegio. Los mitos de nacién
son pues mas all4, y con mas propiedad, historias
que buscan reproducir los lazos identitarios de
una comunidad, un interésate puente para enten-
der formas de pensar en nacién y sus fracasos.

La formacién en cultura politica, como lo
muestran los postulados de Almond y Verba, si
bien tienen grandes criticas por su nivel reduc-
cionista y universalista de lo que implica una
buena forma de cultura politica, y proponen un
sistema teleoldgico de formaciéon en esta, me
parecen tiene un elemento que es incuestionable
y es como entender que la construcciéon de un
sujeto politico no se da en el aire, el conocimiento
histérico, y con este la afinidad y sentimentalidad
que este arraigue para con su sistema politico esta
necesariamente sustentado en el grado de conoci-
miento que éste tenga de su contexto politico, por
lo tanto y en este marco la formacién histérica en
las formas de gobierno y proyectos politicos de
nacién son unos de los elementos que necesaria-
mente configuran la cultura politica de un sujeto,
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a este pequefio aspecto se dirige el aqui expuesto
proyecto. Por lo tanto la validez y la pertinencia de
este proyecto entiéndase en la intencién de fun-
damentar una mirada mas critica sobre la historia
(componente ineludible para entender las carac-
teristicas de un sistema politico) pues esta mirada
critica sin duda tendrd una repercusién fuerti-
sima en el tipo de cultura politica que desarrolle
el determinado sujeto. Por lo tanto y haciéndolo
mas explicito; una mirada reduccionista de la his-
toria patria sin duda nos dard visones sesgadas de
sumisién y atraso politico como lo hemos visto,
mientras que un proyecto de cultura politica sus-
tentado en un gran conocimiento audaz y sobre
todo critico, sin duda alguna, tendra mas elemen-
tos para determinar sentimientos de afecto y en
suma una capacidad de actuacién politica mas
racional, que tanto necesita nuestra sociedad.

He presentado las principales conclusiones,
las cuales, por no poder resumir aqui de otra
forma expresé de manera textual, terminar el
sucinto articulo aqui reseniado, no tiene ninguna
otra intencién mas, que aportarle al pedagogo
interesado tan solo una referencia experiencial
de mi practica en La Calera, con la intenciéon
investigativa, pero sobre todo formativa de lo que
implica y las posibles prevenciones que el lector
inexperto puede asumir con respecto a su deter-
minado o respectiva practica pedagogica. No he
querido mostrar un camino o un tnico modelo de
andlisis para entender la educacién; solo he pre-
tendido compartir de la mas sincera y oportuna
forma mis impresiones y algunas de las tacticas y
desfases que en mi experiencia fueron imposible
desconocer, asi como una experiencia investiga-
tiva propia de un docente.

Tal vez en su apacible lectura pueda encontrar
formas mas tangibles y visiones mas aterrizadas
sobre lo que conoce del marco educativo, este
articulo se satisface en llegar a un publico que
esta sea su funcion.

Pero si por el contrario el publico no estd inte-
resado o comprometido con las lineas anteriores,
pueden estar tranquilos pues el articulo puede
ser reconocido también en la intension investiga-
tiva de lo que implica la educacién, también en

la reflexién ulterior que al final propongo: hacer
el llamado por construir, y en esto no solo a los
docentes, sino también a todo aquel que preo-
cupado por el futuro del pais quiera reflexionar
con los maestros el futuro de la educacién, una
practica pedagdgica que como estoy convencido
es una de las principales arterias para fraguar el
pais y la nacién deseada.

También es la referencia posible a reconocer
el trabajo de los profesores, una labor que social-
mente ha venido es descredito; es un llamado
devolverle su estatus y su jerarquia, asi como su
valia en términos sociales y humanos.

Si alguno de sus interés concuerda con los
anteriores, el escritor aqui recompensado se
satisface en compartir, una experiencia que estoy
seguro no puede limitarse a este sucinto resumen
de una practica pedagdgica escolar, por lo tanto,
el dltimo y encarecido trabajo es a que el lector
bondadoso perdone las muchisimas facetas que
de la practica aqui desconozco, pero que, a la vez,
posibilitd, con la invitacién a conocer (de nuevo)
el trabajo en su integralidad, aqui solo he podido,
siquiera despertar su interés, un interés que estoy
seguro se seguird nutriendo conforme el lector
pueda vislumbrar la grande preocupacién de una
labor que no puede ser aplazada.

Anexo
Tablax

IEDI La Calera segundo semestre 2015.

Grados gnos

Tema generador: el mito de la liberacion nacional, los
paralelismos sobresalientes y la incapacidad: de hegemo-
nia cultural.

Meta de comprensién

1. El estudiante podrd reconocer la importancia del proyecto
de liberacién nacional, ast como la estructura politica que
subyace a este, y sus implicaciones en la configuracién
politico cultural del pais.

Submetas de comprensién:

1.1 Fundamentar la disciplina histérica complejizando y
debatiendo la imagen existente sobre la objetividad
de la historia, examinando el papel que desempefia
la historiografia, asi como otras ramas disciplinares y
aspectos de la ciencia histérica.

Esfera. volumen 5, nimero 2, julio - diciembre 2015 / ISSN 1794-8428 / Bogota-Colombia 47



José Alejandro Martinez Escobar

r.r.1 Complejizar y rebatir la imagen existente sobre la
objetividad de la historia.

1.1.2 Reconocer la importancia del calendario como
constructo social para abordar el tiempo y por ende para
estudiar la historia.®

1.2.4 La tradicién modernista iqué es primero, la nacién
o el nacionalismo? Complejizar si construimos identidad
nacionalista y luego nacién o viceversa.?

1.1.3 Conocer cémo la oposicién pasado/presente del
tiempo, implica la construccién de una visén e imagina-
rios sobre las épocas.

1.2.5 Los protonacionalismos, el cuarteto lengua, etnia, religién
e historia. {La religién tiene importancia en la formacién
de los nacionalismos? El nacionalismo y su inevitable
caracter religioso, occidental.”

1.I.4 Conocer los ritmos de la ciencia histérica (estructura-
lismo) y la incapacidad de hacer de la historia una ciencia
por fuera o alejada del hombre.

Desempefios de comprension

1.2.6 Los protonacionalismos, el cuarteto lengua, etnia, religién
e historia. {Qué funcién cumple la etnia dentro del nacio-
nalismo? Como insumo o ingrediente. La cuestién de la
raza.

.. Mediante un escrito, grafico, texto, cuadro, mapa
conceptual... expresar o exponer lo comprendido en las
dos primeras clases.

1.1.2 Teniendo en cuenta la organizacién temporal que
brinda el calendario, elegir un calendario diferente al
gregoriano y en contraposicidn a este trabajar dicho
calendario, utilizando asi la estructura de ese calendario y
apropiando de este su determinada forma de organizar el
tiempo.

1.2.7 Los protonacionalismos, el cuarteto lengua, etnia, religion
e historia. {Cual es la relacién del nacionalismo y la histo-
ria?, la identidad; los diferentes vinculos, patria, mitos,
historia, héroes, biologia, memoria colectiva, geografia,
etnia... y la identidad colectiva.” Esta meta como integra-
dora y conclusién del tema generador.

1.2.8 Nacionalismo exacerbado (hay o existen peligros
en el nacionalismo? El inevitable estudio del holocausto
nazi.”

1.1.3 En relacién directa con las respuestas a las dos
preguntas del taller, escribir de manera autocritica, cémo
en las determinadas respuestas de cada grupo se puede
evidenciar una o unas de las visiones sobre el pasado/pre-
sente, ya sea pasado idilico o antiguo, asi como del futuro
apocaliptico o progresista.

Desempefios de comprension

1.2.1 Mas que desempefio de comprensién, hay que men-
cionar la existencia de unos exdmenes que hay que tener
en cuenta para evidenciar la comprensién de la submeta
de comprensién.+

Submetas de comprensién:

1.2 Identificar las principales caracteristicas de la nacio-
nalidad; su invencién como forma de organizacién e
identidad entre humanos, con el propésito de complejizar
y ampliar las formas tradicionales de teorizar la nacién y el
nacionalismo para nuestro contexto.

1.2.1 {Por qué estudiamos la nacién y especialmente el
Estado-nacién?” Observar cémo la nacionalidad es un
fenémeno social de cercania histérica o de relativa nove-
dad en la historia del hombre y su impacto en la organiza-
cién politica internacional.

1.2.2 Los estudiantes en grupos como usualmente se for-
man a van a definir teniendo como punto de referencia lo
explicado en clase, y de forma coherente y expositiva, la
definicién que de nacién y nacionalismo se construyé en
la clase, cual es la imagen que ellos tienen en su cabeza de
que es la nacién y el nacionalismo. Y posteriormente pro-
cederdn a explicar en sus propias palabras qué es nacién.

1.2.2 {Qué es el nacionalismo? Y sus diferentes definicio-
nes, tradiciones tedricas. Tipologias.®

10

1.2.3 {El nacionalismo homogeneiza o crea diferen-
cias? El caracter diferenciador y homogeneizante del
nacionalismo.

pus

Poner mediante esta pregunta en cuestionamiento el caracter
identitario, mirando que es primero si nacion o nacionalismo, y
por ende una de las tenciones més grandes sobre el origen de la
nacién. En esta pregunta también resulta importante afadir si
se construye primero nacién o Estado.

Mais como tema generador, podria entenderse, como un subte-
ma generador.

Se debe abordar desde las tradiciones que Anthony Smith re-
conoce, las cinco principales dando asi la definicién que él tie-
ne, segdn su tradicién.

48

El calendario (cronologia) como eminente fundamento para
abordar el hecho histérico y en suma estudiar historia.

Se procede a realizar la actividad con los mapas de diferentes épo-
cas, eso si, todos politicos. Y es evidente que hay que cambiar o
incluir el nacionalismo como otro elemento en la pregunta.

Esta pregunta se abordé solo con los grados 9o3 y 9o2; con gor,
vi pertinente abordarla al final, el objetivé de esta actividad es
brindarles a los estudiantes todas las definiciones que sobre na-
cién, nacionalismo, y Estado-nacién se presentan en el texto,
con el objetivo de que dimensionen la complejidad del estudio
del nacionalismo y la nacién.

12

13

14

Y también es necesario reconocer como existe una relacién
simbidtica entre la religién y la lengua, que no veo como sepa-
rar o desligar.

Una actividad en la que se divida al salon, es importante tener
en cuenta las asociaciones de los estudiantes, donde se creen
logos, escudos, frases, identidad, para jugar un partido de fut-
bol. Brindada por el profesor.

En esta actividad es constatable, como la respuesta en muchos
casos es provista por mi. Acto que no deslegitima el esfuerzo
hecho por los estudiantes.

A modo de propuesta para abordar en otros cursos, con un ma-
yor tiempo y espacio (pedirles a los estudiantes que teniendo en
cuenta la respuesta la pregunta, y el recorrido histérico hecho
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1.2.3 Los estudiantes deberan elegir un Estado nacional,
que prefieran, y van determinar qué elementos de esa
nacién son homogéneos, o qué elementos los hace homo-
géneos para si pero diferentes para con otros. Sin duda,
la dificultad estara en tratar de identificar qué elementos
hacen que una nacién se considere tnica para con otras
naciones.

1.2.4 No hay subdesempefio.

1.2.5 No hay subdesempefio.

1.2.6 No hay subdesemperio.

1.2.7 No hay subdesempefio.

1.2.8 No hay subdesempefio.

Sin duda, este tema por la diversidad de factores que
trata tiene que ser tratado de manera holistica y catedrd-
tica. Esto teniendo en cuenta todos los temas en relaciéon
con la nacién y el nacionalismo, los componentes de
esta.”

Submetas de compresién

1.3 Conocer de manera integral las generalidades con-
ceptuales e histéricas del mito de liberacién nacional, asi
como los estudios criticos de su veracidad.

1.3.1 Conocer la funcién de los mitos en la construcciéon
de nacionalismo.

1.3.2 Analizar si la campania libertadora es un mito de
fundacién u origen, de combate o de finalidad.

1.3.3 Conocer el discurso del mito de liberacién nacional,
la campana libertadora y la biografia de los préceres de la
patria, entre otras generalidades histéricas.

1.3.4 Analizar la veracidad del mito de liberacién nacio-
nal (guerra de independencia, camparia libertadora) y
su precariedad en la construccién de identidad nacional
colombiana y sus repercusiones politicos culturales.

1.3.5 Revisar la sacralizacién de personajes, héroes, como préce-
res de la independencia y la funcién de esto en la constitucion
de nacién y nacionalismo.

Desempenios de comprension.

con los mapas y la linea del tiempo expuesta en clase, ingenien
o inventen una organizacidn politica y social diferente a la pro-
puesta o la que teneos hoy dia (las naciones-Estado), mediante
una cartografia, esto es que me indiquen una organizacién te-
rritorial y espacial diferente, a la que tenemos actualmente.)

15 Esta vez se propendera a abarcar las submetas en un marco de
tiempo mas delimitado, y solo pondré un desempefio de com-
prensién que incluya todas las submetas de la submeta 1.2.

16 Esta submeta no se logra desarrollar, por precariedad y falta de
planeacién en el manejo de los tiempos del calendario académi-
co de laIEDI La Calera.

1.3 A partir y desde el capitulo de los Simpson, “Lisa,
laiconoclasta” y con lo visto en el texto de “Estudios
formas de guerra y construccién de identidades politicas.
La guerra de independencia (Venezuela y Nueva Granada
1810-1825)” relacioné qué funcién cumple la historia
patria y los mitos de nacién.

1.3.1 No hay subdesempeio.

1.3.2 No hay subdesempefio.

1.3.3 No hay subdesempefio.

1.3.4 No hay subdesempefio.

Se deberian tener subdesempefios para cada submeta; sin
embargo, es imposible aplicarlo en este proyecto pedagé-
gico, por falta de planeacién y mesura en el tiempo.

Desempefio de comprension 1.7

A partir de lo examinado a lo largo de las clases, y en
suma de todo lo resumido en el presente documento,
determine o elija uno de los cuentos o historias plasma-
dos en el album de Antonio Narifio, 1éala, analicela y
reflexione de manera escrita sobre:

{De qué habla o trata la historia? iResuma!

{Coémo es visto Antonio Narifio en la historia escogida?
Bien, mal, iexplique por qué!

{Quién cree que habla o escribe el texto o historia
escogida?

{Cudl cree que es la intencién del que cuenta la historia?

{Cudl considera que es en suma la intencién del 4lbum?
Aprueba o desaprueba la intencién del album, si, no ipor
qué?

{Est4a de acuerdo con lo dice el autor del documento? Si,
no {por qué?’

{Considera que el autor del documento tiene un amplio
conocimiento histérico de Antonio Narifio? Si, no {por
qué?

{Podria generar una critica desde lo visto en clase? Si, no
{por qué?

Redacte una historia alterna, a partir de lo visto en clase y
en relacién con la pregunta directamente anterior, tenga
en cuenta o presente la verdadera historia patria; revisada
a partir del texto de Clement Thibaud.

17 El gran desempefio de comprensién estara guiado necesaria-
mente en la capacidad de trasladar lo visto en clase, lo con-
ceptual y lo tedrico, al plano histérico con el caso del mito de
liberacion, por lo que el gran desempefio de comprension in-
eludiblemente se podr4 observar en la capacidad y fluidez asi
como en el nivel argumentativo para desarrollar la conexién
entre el mito de liberaciéon, la campafa libertadora, y lo visto
sobre la historia, el nacionalismo, asi como los vinculos con el
fenémeno identitario préximo al nacionalismo colombiano.
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Resumen

La creacion-investigacion “Entre el bufén y el maestro idiota: teatralidad y corporeidad en la
escuela” es una experiencia de gestacidn, realizacidn, travesia y puesta en escena de piezas alegéricas o
performdtica en el campo de las teatralidades en el contexto de la clase de teatro de la Escuela Normal
Superior Distrital Maria Montessori. Aqui, se desarrollan algunos postulados sobre las maneras como
las teatralidades consienten que surjan inquietudes de si, otras sensibilidades y afectaciones funda-
mentales en las corporeidades de los estudiantes. Asi, se abordan algunas piezas alegéricas, creadas
a partir de “afectaciones” de quienes son creadores para habitar y constituir un espacio diferente al
espacio de contencién y biopolitica que caracterizan la escuela.

Palabras clave: escuela, cuerpo teatro, pensamiento critico.

Abstract

The creation-research “Between the Jester and the Idiot Master: Theatricality and Corporeity in
the School” is an experience of gestation, realization, crossing and staging of allegorical or performa-
tic pieces in the field of theatricalities in the context of the class Of theater of the Normal High School
District Maria Montessori. Here some postulates are developed on the ways in which theatricalities
allow the emergence of self-worries, other sensibilities and fundamental affectations in the corpora-
tions of the students. Thus, some allegorical pieces, created by “affectations” of those who are cre-
ators to inhabit and constitute a space different from the space of containment, and biopolitics that
characterize the school, are approached.

Keywords: school, theater body, critical thinking

*  Maestro en Artes Escénicas, Magister en Literatura y Magister en Estudios Artisticos. Docente- investigador-creador SED Bogota.
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| a excusa creativa

La creacién-investigacion “Entre el bufén y
el maestro idiota: teatralidad y corporeidad en la
escuela” evidencia la experiencia de gestaciodn,
realizacion, travesia y puesta en escena de pie-
zas alegdricas o performaticas en el campo de las
teatralidades en el contexto de la clase de teatro
de la Escuela Normal Superior Distrital Maria
Montessori. En ella se develan postulados estéti-
cos, apuestas creativas, planteamientos, practicas
artisticas y reflexiones acerca de las experiencias
de los jovenes a lo largo de 6 afios.

En este proceso se desentrafian algunos pos-
tulados sobre las maneras como la teatralidades
permiten que emerjan inquietudes de si, otras
sensibilidades y afectaciones, que son compo-
nentes fundamentales de las corporeidades de
los estudiantes. En consecuencia, se abordan las
piezas alegdricas, creadas a partir de afectaciones
de quienes son creadores para habitar y consti-
tuir un espacio diferente al espacio de sujecién,
reproducciéon de micro poderes y biopoliticas que
caracterizan la escuela.

Adentrarnos en nuestra reflexion

Alguna vez, recostado en el umbral de la
puerta del aula de clase, me preguntaba por el
sentido de lo que hacia, justo después de que un
hecho inusitado me hubiera dejado retumbando
la cabeza: una estudiante que estaba haciendo un
juego de creacién escénica a partir del mondlogo
de Dario Fo (1990) “La violacién”, encontré (por
fin) el espacio y el tiempo para contar su propia
historia. La vi llorar en escena y no por aquello
que en teatro se llama “verdad escénica”, sino
porque en verdad le habia ocurrido un hecho
traumatico desde cuando tenia 7 hasta los g afios:
habia sido sistematicamente violada. Al ver en
escena aquello encontré que el lugar de la clase
de arte era para eso, para dar cuenta de verdades
profundas. Ella, por fin, habia podido contar lo
que a nadie, en los 16 o 17 afios de su vida, habia
podido hacer.

En aquel momento, cuando con dos compa-
fieritas mas de ella y un practicante de pedagogia

nos quedamos mudos por alrededor de 15 minu-
tos, llorando porque lo que habia ocurrido alli.
Esa situacién era tan intima, tan inmensamente
humana, que habia que darle espacio al llanto y
nos los dimos. Fue alli donde le encontré proble-
mas a la clase de teatro que venia haciendo y a
la intencionalidad de la clase. Alli, frente a esta
afectaciéon, no habia lugar para el teatro: aque-
llo no era teatro o era un teatro de la vida, para
la vida y que, terminé llamando teatralidad. Alli,
comprendi que no podria conciliar el suefio hasta
tanto no me preguntara en profundidad sobre
mis practicas y mi manera de habitar la escuela.
Supe que aquello no era una representacién, sino
que era verdad vital, orgdnica. De esa manera
empecé a escribir y a preguntarme por el sentido
de lo que hacia.

Eso se fue volviendo mas complejo y no era
facil de abordar. Por eso, los planteamientos que
aqui se esbozan hablan desde lo que hago, desde la
manera como pregunto, indago, interpelo, busco
afectar. De no ser asi me estaria declarando como
alguien que agencia acciones o habita la escuela
de manera acritica o instrumental.

En esta travesia mudamos de territorio, por
cuanto se cambiaron conceptos tanto de cuerpo
como de teatro. Transitamos de la clase de teatro
convencional con su maneras de entrenar, jerar-
quizar la toma de decisiones, ensayar, ritualizar,
poner en escena, replicar, etc. —o sea, replicar
el teatro de la representacion con las categorias
de espectiaculo— hacia el campo hibrido de las
teatralidades y de lo que nosotros llamamos la
creacion colectiva de piezas alegdricas o perfor-
maticas, donde confluyen afectaciones, apuestas
vitales, fuerzas expresivas, mundos psiquicos y
espacios de liberacién, indagaciéon en referentes,
escritura desde la afectacidn, la creacién de ima-
genes, la creacion de imagenes y la irrupcién de
espacios.

En este registro de experiencias descubrimos
cémo las piezas creadas indagan en la subjetivi-
dad, la inquietud de si, las nuevas sensibilidades
y hace busquedas vitales en quienes somos crea-
dores; o sea, encontramos que este tipo de crea-
ciones constitufan un concepto de corporeidad
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que implicaba la formacién de un sujeto ético,
estético y politico. Por otro lado, evidenciamos
cémo la clase de teatro se instituye como un espa-
cio de acunamiento afectivo y emocional, tal vez
de catarsis, que se ubicaba a contracorriente del
cuerpo acufiado por los discursos y las acciones
de la escuela.

La travesia

Los creadores

Una primera fuente de informacion son las
propias evocaciones documentadas en regis-
tros escritos, fotografias, videos, recuerdos y
voces de estudiantes y padres de familia (para
esto contamos con video Beam, dos cdma-
ras semi profesionales, un computador); una
segunda son los escritos de los estudiantes que
se hacen llegar de manera voluntaria y que se
cuelgan en la pagina virtual: (Facebook: grupo
performance); luego las busqueda de referentes
y testimonios directos compartido con colegas
de ciencias politicas (un invitado, una pelicula,
un libro, un texto de primera fuente), luego el
zurcido creativo de la colectividad (en el aula de
teatro con las condiciones de ser un ambiente
de creacién e intimidad) y los acuerdos, poste-
riormente la concrecion de las imagenes y, final-
mente, la irrupcién de espacios (presentaciones,
intervenciones simbdlicas, publicaciones, etc.).

A lo largo de 6 afios han pasado por estos
procesos alrededor de 280 hombres y mujeres
del campo de profundizacién en teatro de la
Escuela Normal Maria Montessori. De igual
manera, se han presentado estos trabajos en
diversos escenarios como foros locales, mues-
tras de procesos institucionales, eventos loca-
les, otras instituciones educativas de la ciudad
y eventos académicos internacionales como en
la UNAM de México, la Universidad de la Plata
(Argentina) y la Universidad de Buenos Aires
(Argentina).

En este sentido, el texto denominado “Entre
el buféon y el maestro idiota: teatralidad y cor-
poreidad en la escuela” (2014) (se encuentra
en la web), los videos de las diferentes piezas
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alegdricas y los textos reflexivos son referentes
directos de una apuesta creativa, en la que se
hace conciencia de que los procesos erigen una
forma de construir conocimiento. Dichas evi-
dencias se encuentran en el blog virtual: http://
bitacorateatral.bligoo.com.co/

Un componente imprescindible es que los
testimonios apuntan a que desde las teatralida-
des la clase de teatro puede abordar “la inquie-
tud de si”, vital y orgdnica. Por otro lado, la otra
apuesta importante es que todos somos cuerpo
en tanto creadores: la travesia de la creacion-
investigacién estd signada por afectaciones y
pulsiones, arriesgue cadtico, dudas, temores,
consolidacién de imdgenes, estesis, poiesis,
puesta en escena, irrupcion y afectaciéon de
cada una de las piezas alegoricas.

Tiempos

A lo largo de 6 afos se han venido convo-
cando intereses e inquietudes de orden exis-
tencial como sustrato a un enfoque pedagdgico
que procura la formacién de sujetos criticos.
En alguna medida, los tiempos han proveido
las producciones porque las busquedas se pro-
yectan a uno o dos semestres. De alli que exista
mucho material acumulado de las diferentes
etapas: la indagacién en las afectaciones; las pes-
quisas iniciales; las elecciones; las busquedas de
los momentos creativos; la seleccién; el tamizaje
y el terminado. Este itinerario determina los
diferentes momentos en los que se van acumu-
lando voces, testimonios, imigenes, evocacio-
nes, frustraciones, hallazgos y conceptualizacion
de la experiencia. Paralelamente, se revisaron
textos, referentes tedricos que se relacionan con
el trabajo, que permitieron analizar, reencauzar
y conceptualizar lo que ocurre frente a las cate-
gorias. Cuerpo-corporeidad; teatro-teatralidad;
escuela-experiencia.

Todo el tiempo hay reflexion- accidn-creaciéon
centrada en las piezas alegoricas o lo que llama-
mos el proyecto. A partir de algunos quehaceres
que se evidencien en los diferentes momentos,
se recogen los procesos creadores que surgen del
saber y de las inquietudes de los participantes.

52 Esfera. volumen 5, niimero 2, julio - diciembre 2015 / ISSN 1794-8428 / Bogota-Colombia



Entre el bufén y el maestro idiota: teatralidad y corporeidad en la escuela

El paso a paso

Identificamos los aportes individuales, ritua-
les y expresiones de creatividad presentes en
los procesos de investigacidon-creacion; caracte-
rizamos las implicaciones que tiene este tipo de
abordajes en relacion con la organizacién escolar;
identificamos los aportes, las transformaciones y
las decisiones en el campo de la corporeidad, par-
ticularmente, “la inquietud de si”, que marcan las
experiencias en la formacién de un sujeto ético,
estético y politico; exploramos las significaciones
de las piezas alegéricas en relacion con las prac-
ticas culturales en la escuela y la ciudad; vy, final-
mente, reflexionamos en las maneras como se
abordan ejercicios creativos que indagan en afec-
taciones y pulsiones internas de quienes intervie-
nen como creadores.

Como componentes conceptuales las busque-
das que hacemos son de otra indole, en cuanto
exploran otras formas vitales, organicas, crea-
tivas, pulsionales que se recogian en diferentes
apuestas estéticas como la de Antonin Artaud
(2001) “El teatro y su doble” quien traza postula-
dos importantes para indagar en nuevas perspec-
tivas de creacién escénica para los tiempos de hoy
con sus multiples ruidos y desconsuelos por parte
del hombre moderno

Apelamos a Ileana Diéguez (2007) y su
interpretacién de como hay formas de abordar
espacios liminales que corresponden al campo de
las artes escénicas, pero que surgen con impulsos
creativos, sin entrar en los circulos de distribucién
habitual en salas de teatro, festivales, muestras,
etc. Ademas, que conjugan diferentes elementos
que provienen de diferentes disciplinas: las
plasticas, la musica, la multimedia y otras.

La pregunta por las formas de hacer busque-
das en la relacién entre el actor y el espectador
le hicieron eco a las propuestas para “emanci-
par al espectador” de Ranciere y que nos hacen
conscientes sobre la manera de entender, expo-
ner y circular la accién performética, de manera
que acaezcan otro tipo de relaciones, creaciones,
interlocuciones, indagaciones. De igual forma, las
busquedas contemporaneas surgidas en las artes
rompen con la estructura formal de las diferentes

disciplinas artisticas y nos convocan a interve-
nir en el mundo de la cultura de manera poli-
tica. En este campo, trabajos como los de Marina
Abramovic (1974), Herman Nitsch (1966), Maria
Teresa Hincapié (2001), Rolf Abderhalden (1986)
y mucha filmografia son referentes de nuestras
busquedas.

Otro lente trascendente para nosotros es la
obra de Joseph Beuys (1999). Como tal, nos aden-
traen los vacios conceptuales y lasincertidumbres
de lo que hacemos. De esta manera nos decla-
ramos artistas por fuera de la institucién “arte”:
somos creadores que indagamos y hacemos inter-
venciones y practicas artisticas que se vuelven
acontecimiento politico y estético. Nuestras pre-
sentaciones no necesariamente estan dirigidas al
“Teatro de la representacion”: nos satisfacemos
con que sea convocado el si mismo. De alli que las
piezas sean creadas por un colectivo que se mani-
fiesta simbolicamente y quiere provocar a otros.

Por otra parte, con otros antecedentes de bus-
queda, habiamos interpretado los cuerpos de
los nifios y las nifias en la escuela. Con Foucault
(citado en Pedraza, 2008), develamos los discur-
sos que condicionan una manera de ser cuerpo:
la urbanidad, la higiene, la salud, los cAnones de
belleza y nos preguntdbamos por el qué tanto
de estos permeaba las practicas sociales, las nor-
matividades y los requerimientos en la escuela,
tanto en los manuales de convivencia como en las
miradas correccionales y pandpticas: el unifor-
mes, las buenas maneras, la higiene. Ahora, nos
preguntamos por el sentido de la clase de teatro
con respecto a lo afectivo y lo emocional para la
constitucién de sujetos criticos.

Zandra Pedraza (1999), al abordar las biopoliti-
cas en la escuela y el estudio sobre las urbanida-
des, la higiene, los nuevos discursos sociales y la
manera como esto procurd que el pais fuera aden-
trandose en la modernidad, nos permiti6 articu-
lar conceptos desde la perspectiva de proponer
nuevos paradigmas de cuerpo y otras formas para
abordar la educacion artistica desde la escuela.

De igual manera, “El maestro ignorante” de
Ranciere (2003) nos conminaba a pensar nues-
tro rol en la escuela. Era partir de la formulacion
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de que un “ignorante no le puede ensefiar nada
otro ignorante”, que problematizamos la manera
como el profesor de teatro habita la escuela, dis-
pone los espacios, propone acciones y atmodsferas
creativas. En este proceso, mis acciones, discur-
sos y creaciones se pueden entender como “idio-
tas” por cuanto se leen con los cdnones de otras
estéticas u otros roles de lo que ha sido tradicio-
nalmente el arte y la educacién artistica; o se me
podria catalogar como un “bufén” por cuanto
soy presa de multiples fuerzas en pugna: replicar
una escuela homogeneizante o aquella en la cual
la singularidad de cada estudiante es importante;
adentrarme en unas formas evaluativas que dejan
por fuera el sentido de lo humano o no; replicar
la ensefianza de “técnicas” en contraste con cana-
lizar impulso creativos; poner en escena desde
quien jerarquicamente dirige o ubicarme como
un creador mas.

A la propuesta le subyace la pregunta en rela-
cién con rol que desempena el maestro de arte
en la escuela. En este desdoblamiento se habita
la escuela de acuerdo con la provocacion, se con-
mina a habitar nuevas sensibilidades, se leen los
fendmenos cotidianos y las preocupaciones que
aquejan a la humanidad, se apela a la subjetividad
y las fuerzas pulsionales, se alienta la creacién
de rituales, se documenta con base en diferen-
tes fuentes, se pregunta por el sujeto estético
y politico y se crean piezas que buscan causar
conmociones. Estas formas, desde las dindmi-
cas de la escuela (relaciones de poder, prejuicios,
dispositivos de control, organizaciéon) pueden
interpretarse como “gestos” que, al igual que el
arte contemporaneo, se pueden entender como
mueca de impotencia que me configuran como
bufén y a la vez idiota.

Otro referente mayor son los didlogos y los
encuentros para indagar por un cuerpo que vaya
m4s alla de lo expresivo evidenciado en lo anaté-
mico, lo fisioldgico, lo emocional, lo afectivo, lo
trascendental. En dltimas, abordar al ser humano
con todas sus dimensiones, al modo de una cebo-
lla con multiples capas. En este camino Arturo
Rico Bovio (1998) y su propuesta sobre las valen-
cias corporales nos generé el deseo por indagar
en la manera cdémo somos cuerpo: para nuestro
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caso, encontramos que a partir de las formas y los
temas como credbamos las piezas alegéricas apa-
recian evidencias de ser cuerpo con inquietudes
de si.

La apuesta creativa e investigativa gira alrede-
dor de las siguientes preguntas: {cOmo se aporta
a la construccién de corporeidades en la clase
de teatro al constituirse como nicho de afectos,
afectaciones y expresiones! y {cOmo construir
conocimiento con base en la experiencia de tea-
tralizacién? En cuanto a lo segundo, estaba la
pregunta por la busqueda de formas expeditas y
pertinentes para dar cuenta de esta experiencia
que se constituia a la vez en creacidn e investi-
gacion. Por esto, el documento “Entre el bufén
y el maestro idiota: teatralidad y corporeidad en
la escuela” es una creacidon-indagacion que nos
permite encontrar sintonia con las busquedas
creativas que habiamos intuido y que estdbamos
haciéndolas organicas en estas practicas en el
campo de la educacion artistica.

Este marco sobrelleva la base de las mane-
ras de pensar y recrear la clase de teatro recibida
por jovenes de educacién media y convocada por
otras representaciones de un abordaje singular.
Son busquedas se transitan por algunas formas
particulares para crear atmosferas, recoger ideas,
hacer investigacion documental, hacer trabajo de
campo, registrar en bitdcoras y crear colectiva-
mente textos virtuales y textos espectaculares que
abordan otras maneras de construir conocimiento.
Este trabajo se hace con el trabajo compartido de
lecturas y materiales con los maestros, sobre todo,
de ciencias politicas. Luego de indagar en dife-
rentes temadticas seleccionamos. Es asi como se
han dado a luz procesos y piezas como: “La nave
de los locos” (2012) cuya base investigativa son
las historias de vida de algunos los habitantes del
cafio del rio Fucha y los esquizofrénicos que vagan
en la ciudad de Bogotd; “Superman con artritis”
(2013) que hace parte de una pasarela en la que se
cuestiona las maneras de ser “hombre-macho” en
esta cultura; “La otra versién” (2011), cuya tema-
tica gira alrededor de los hechos de la “masacre
del Salado- Colombia”; “Espejo convexo”(2012)
que es una mirada criticas a la escuela y sus formas
conservadoras de trasmisiéon de conocimientos y
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“formaciéon” del ser humano; “Nudo gordiano”
(2013) que es una indagacion en las concepciones,
los imaginarios y las expresiones de las relaciones
afectivas; los “Zapatos del enemigo” (2014) cuyo eje
central son las maneras como nos ubicamos en el
lugar del otro y en sus imaginarios para conside-
rarlo enemigo; “Agua” (2014) cuya inquietud pasa
por preguntarnos qué tanto somos agua y qué tipo
de moléculas conformamos desde la realidad que
habitamos; y, actualmente, el proceso que hemos
denominado “Tiro de desgracia” (2015) que parte
del transito de los dolores individuales a los dolo-
res colectivos en relaciéon con las violencias que
nos aquejan como pais.

En este proceso, apelamos a algunas indaga-
ciones sobre tres dmbitos de saber: cuerpo-cor-
poreidad y experiencia donde Jean-Luc Nancy
(Cuerpo- experiencia), Merleau Ponty y Arturo
Rico Bovio (1998) (Las Fronteras del cuerpo), entre
otros, nos ayudan a ubicarnos en un nuevo para-
digma, para abordar de manera critica y reflexiva
las corporeidades en la escuela y en la clase de
teatro; sobre las maneras mds expeditas para
expresar simbolicamente mediante teatralizacio-
nes (Ileana Diéguez), Ranciere (2003) (el espec-
tador emancipado), Antonin Artaud ( 2001) (El
Teatro y su doble), Augusto Boal (2002) (El teatro
del oprimido), que nos permiten ubicar cémo algu-
nas propuestas liminales desde el teatro son un
camino que causa afectaciones, estesis de la exis-
tencia y verdad escénica en quienes intervienen;
y, finalmente, la escuela y sus corporeidades, sus
biopoliticas abordados por Pierre Bourdieu (1993),
Zandra Pedraza (1999), entre otros.

En consecuencia, también nos preguntamos
por las indagaciones alrededor de la corporei-
dad y la creacién. Para esto Gilles Deleuze (1975),
nos provoca con la pregunta iqué es un cuerpo?
y reflexiona sobre los limites de la afectacién y
la politica de las pasiones. En este sentido, nos
reafirma el postulado de que la creacién artistica
surge cuando hay afectaciones que han proble-
matizado la existencia. En este mismo sentido,
la existencia de nichos de afecto y nichos que
potencian la corporeidad y la expresién por
medio de la teatralidad se sustentan en apuestas
importantes como la de Augusto Boal (1989) y su

teatro del oprimido; Paulo Freire en su apuesta
por una relacién dialégica y auténoma en sus
textos y Arturo Rico Bovio (1998) sobre cémo
“somos cuerpo”.

A modo de cierre

Como aporte desde la percepcién, la reflexion,
la investigaciéon y la creacion se dejan tres testi-
monios: 1) un texto que recoge la “poiesis” del
proceso” con voces que testimonian la “expe-
riencia” de estar sumergidos con una nueva cor-
poreidad, al crear piezas alegdricas en la escuela y
que se titula: “Entre el bufén y el maestro idiota:
corporeidad y teatralidad en la escuela (libro vir-
tual en la web. 2) una serie de seis videos de algu-
nos procesos creativos de las piezas alegéricas y
que, en su orden son: “Superman con artritis”;
“La otra version”; “La nave de los locos”; “Espejo
Nudo gordiano” y 3) la pieza en pro-

Convexo”;
ceso en el afio 2015 llamada “Tiro de desgracia”

Finalmente, se dispusieron los postulados
para que se fueran modificando a medida que
reflexionabamos sobre lo hecho. Para ello, los
cito para dejarlos atn en el campo de la provo-
cacién y que se han constituido en la forma de
valorar y hacer seguimiento de los procesos de los
estudiantes que pasan por la experiencia:

Es importante el proceso y la “experiencia
vivida”, por esto, los escritos y las imagenes crea-
das son vestigios necesarios.

Todos somos creadores. Desde alli cada uno
pone en escena su poiesis y sus apuestas vitales.

Indagamos en los caminos recorridos, reflexio-
namos sobre ellos, los enunciamos de otras for-
mas, hacemos imdgenes teatrales, los escribimos
y damos cuenta de cémo somos cuerpo.

Cuando hay una afectaciéon real de los crea-
dores de las piezas alegéricas nos aventuramos en
busquedas creativas que a la vez inquieren nues-
tras subjetividades y las intersubjetividades

La escuela en su sordidez nos pone en
una postura anfibia: como agentes, creado-
res y artistas que crean acciones performati-
cas y teatralidades. Esto nos ubica en una doble
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responsabilidad ética: como artistas que apela-
mos a las teatralidades para potenciar las cor-
poreidades y como gestores de imagenes que se
llenan de significado para comunicarlas a otros.

Desde adentro de la escuela nos emancipamos
para ubicarnos con Ranciere (2003) como el igno-
rante que aborda el mundo, con otros, para cons-
truir conocimiento. Esto también implica que la
escuela se puede constituir en epicentro de pro-
duccion discursiva desde las practicas artisticas.

{Coémo dar cuenta de una experiencia? La pes-
quisa pasa por un tipo de escritura consecuente de
la experiencia que no, necesariamente, responde
a un discurso hilvanado y coherente pedido en el
ejercicio racional u objetivo. Desde alli, también,
se prefigura un tipo de lector-espectador que per-
cibe la emancipacion discursiva de la propuesta.
El estudio sobre la travesia emprendida nos per-
mite transitar a otras busquedasy, ala vez en nue-
vas indagaciones y pesquisas.
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Resena:

Una transparencia parecida a la estupidez:
Aplicaciones de Byung Chul Han en Colombia

Chul Han, Byung (2013) La Socleaad ae
1a lransparencia Barcelona: Herder

Walter Reina Parra’

Era el mejor de los tiempos, era el peor de los tiempos, la edad de la sabiduria, y también de la
locura; la época de las creencias y de la incredulidad; la era de la luz y de las tinieblas; la primavera
de la esperanza y el invierno de la desesperacién. Todo lo posefamos, pero no teniamos nada;
camindbamos en derechura al cielo y nos extravidbamos por el camino opuesto. Charles Dickens

(2001, p. 15) Historia de Dos Ciudades

Al observar el mundo se encuentran tantas formas y colores, pensamientos y opiniones que
hacen de la vida una experiencia maravillosamente bella. Los seres humanos parecemos tan diferen-
tes que ligeramente afirmamos ser Unicos, incomparables e irrepetible en el mundo, y ojala fuera asi;
sin embargo, me atrevo a decir que somos tan hipdcritamente transparentes que hasta los rasgos y la
belleza natural languidecen, contradiciendo cada proceso y busqueda de la emancipacion.

(Es posible que exista la lucidez y la transparencia en Colombia? Aqui en el pais mas “feliz del
mundo”, lugar en el que el cartel de los paniales desechables y el papel higiénico son tan reales, como
lo fue el cartel de Cali o Medellin. En el siguiente texto, con base en la lectura de Byung Chul Han y
la Sociedad de la Transparencia trataré de resolver la cuestién anterior.

Socialmente existen varias esferas que son administradoras de las acciones emprendidas en busca
de lalibertad. Alli, como néctar esta lucha se encuentra la politica, la economia, la familia, los amigos,
la accién colectiva, el trabajo y el sexo. Cada una con uno o varios discursos que la perfilan como ges-
tora de resistencias y promotora de la diferencia ante los modelos imperantes en el mundo.

Una de las formas de construir una sociedad pura y deslumbrante es borrar lo negativo —en
muchos casos tomado como lo malo— para unir las acciones sociales e individuales en un solo fin,
formando sujetos totalmente homogéneos y comprometidos con una lucha, la que sea. Algo similar a
la sociedad positiva (Han, 2013) que se presenta sin ningdn rasgo de negatividad desdibujando lo ritual.

Colombia ha sido ejemplo de esto, con un discurso que por 8 afios se ensaiié en la lucha contra el
terrorismo y los narcoterristas de la FARC. Este gobierno, el de Alvaro Uribe, fue tan transparente en
su arenga que la sociedad se homogenizé y agolpé con él en el ideal de seguridad. No obstante, en la
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actualidad, hay exfuncionarios de alto gobierno
(circulo cercano del expresidente, hoy senador de
la republica) militares, empresarios condenados
por aliarse con grupos paramilitares para llegar
al poder, desplazar y desaparecer campesinos,
ejecutar a jovenes y hacerlos pasar por guerrille-
ros, cometer masacres, realizar falsas desmoviliza-
ciones, desviar fondos para el financiamiento de
estos grupos de ultra derecha, algo a lo que se le
denominé la parapolitica.

Sin embargo, y como lo senala el filésofo
coreano, la transparencia no estd ligada unica-
mente al campo politico y econdémico, no se puede
reducir a estos dos espacios. Chul Han afirma
que: la omnipresente reclamacion de transparen-
cia aumenta hasta trocarla en un fetiche y totali-
zarla, se remonta a un cambio de modelo que no
puede reducirse a la esfera de la politica y de la
economia. La trasparencia esta presente en la vida
social de las personas y no en un solo aspecto.

Como los cientos de manifestantes que se
aglomeran frente a la Plaza de Toros La Santa
Maria a protestar contra la tauromaquia, con
consignas de “la muerte no es un espectaculo”,
en un pais que estd en vias de un proceso de
paz. Protestas que terminan en desmanes, alzar
su voz en contra del maltrato animal y terminar
agrediendo y maltratando al otro como anima-
les. En este caso cobran sentido las formas dis-
cursivas y el juego de mensajes que se presentan
en Colombia, para interpretar estos sucesos y
desde alli dimensionar una similitud o disiden-
cia en las relaciones discursivas y las practicas
sociales contemporaneas. Como afirma Andrés
Castiblanco (2014), en esto se generan otros pro-
cesos de existencia y cotidianidad de los cua-
les se alimentan los imaginarios colectivos y las
representaciones sociales que son constitutivas
de la identidad y de las formas de comprender el
mundo de los sujetos.

Walter Reina Parra

La defensa de la vida de los animales —lucha
con la cual me identifico— se ha convertido en
una lucha que sensibiliza a la sociedad con un dis-
curso que incita a no mas violencia, sea del tipo
que sea, pero veo poca lucha en pro de la defensa
del derecho a la salud, pues no he visto que esta
multitud salga a defender y arengue en contra de
este malévolo sistema, en el que la salud es un
negocio o movilizar la ciudadania para la revo-
catoria y sancién de los corruptos, que se roban
billones de pesos al afio.

Ademads, y para vergiienza de esa transparen-
cia que va de la pornografia del acto cotidiano
al panoptico digital a través de las redes sociales
como el Instagram hace que en una logica social
como la que vive la sociedad colombiana, 56 nifios
mueran por desnutricién en la Guajira y no se vea
ni una sola marcha o manifestacion.

La transparencia es un eufemismo, una meta-
fora que en Colombia poco se ve, debajo de la
superficie de visién total del mundo global y occi-
dental al que el pais se integra mas bien es una
excusa para cometer mds injusticias y atropellos
a los ciudadanos, por parte de quienes se adjudi-
can apelativos mutantes y transparentes como la
gente de bien.
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Normas para los autores

La Reuvista Esfera difunde resultados de investigacion, ensayos y resefias de novedades editoriales sean
libros, capitulos de libros, articulos académicos o ensayos en general. Todos los materiales deben ser
originales, inéditos y no estar sometidos a consideracion de otros medios. Los autores autorizaran a la
Universidad Distrital Francisco José¢ de Caldas para el uso de los distintos materiales. Las normas para
la publicacion son las siguientes:

1. Minimo 10 y maximo 30 cuartillas (tamafio carta) a espacio y medio (1,5) con mérgenes en 3. Las
notas a pie de pagina y la bibliografia final a espacio sencillo (1,0).
Letra arial 12 para el texto, letra arial 10 para pies de pagina.

3. No incluir sangrias ni disefios de ninguna indole dentro del texto, con excepcion de las citas literales.

Titulo del articulo en MAYUSCULA SIN NEGRILLA. Subtitulos del articulo en MINUSCULA SIN
NEGRILLA.

5. En el caso de los ARTICULOS RESULTADOS DE INVESTIGACION estos deben incluir en una
primera pagina: 5.1. Titulo del articulo y su traduccion al inglés. 5.2. Un resumen con maximo cien
palabras en espatfiol y su traduccion al inglés. 5.3. Minimo tres palabras claves tomadas del thesaurus de
la Unesco (http://databases.unesco.org/thesaurus/) y su traduccion al inglés. 5.4. La informacion de
la investigacion: titulo, contexto institucional en el cual se desarrollo, periodo de ejecucion, instancia
de financiacion si la hubo y titulo del informe final o de la publicacion principal (sefialando ciudad,
editorial y afo de la publicacion). 5.5. La informacion del autor o de los autores: nombres completos,
titulos académicos, institucion donde se desempefia y cargo, vinculacion a grupos de investigacion
institucionalizados y dos ultimas publicaciones. En el caso de los ENSAYOS se prescinde del apartado
relacionado con la informacién de la investigacion. En el caso de las RESENAS se prescinde de todos
los apartados, pero se debe incluir: 5.1. Titulo de la resefia. 5.2. Una ubicacion del texto: Autor, titulo,
traductor en los casos que proceda, editorial, ciudad, afio y paginas. 5.3. Nombre del autor de la resefa
y de la institucion a la que pertenece.

6. Tablas o graficas deben estar dentro del texto con titulo, numeracion y fuente. Si el articulo presenta
imagenes, estas deben estar anunciadas dentro del texto pero deben ser presentadas en archivos aparte
con buena resolucién. Sélo proceden imagenes que sean propiedad de los autores o aquellas que tengan
la debida autorizacion.

7. La citacion procede con notas a pie de pagina. Tenga en cuenta los siguientes ejemplos para la citacion:

Documentos de archivo:
1. Cita: (AGN, Fondo Ministerios, Afio, Fol 402).

2. Bibliografia final: Archivo General de la Nacién (AGN), (afio) “Carta de la sefiora Sildana
Barahona al Doctor Alfonso Araujo, Ministro de Obras Publicas”, Seccién Republica, Fondo
Ministerios, t. ooozro AGN, Bogota.

Documentos hemerograficos:

1. Cita: (Tobar y Tobar, 1924, p. 11)

2. Bibliografia final: Tobar y Tobar, E. (17 de febrero de 1924). Las necesidades del barrio obrero de
San Diego. El Tiempo, 11-12.
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Articulos de revista:
1. Cita: (Bourne, 1993, p. 97)

2. Bibliografia final: Bourne, L.(1993). The demise of gentrification? A commentary and prospective
view. Urban Geography, 14(1), 95-107.

Libros:
1. Cita: (Carrasquilla, 1989, p. 116)

2. Bibliografia final: Carrasquilla, ]. (1989). Quintas y estancias de Santafé y Bogotd. Bogota: Banco
Popular y Editorial Presencia.

Capitulos de libro:
1. Cita: (Posada, 2006, p. 158)

2. Bibliografia final: Posada Carb¢, E. (2006), {Libertad, libertinaje, tirania? La prensa bajo el Olimpo
Radical en Colombia, 1863-1885. En R. Sierra Mejia (Ed.), El Radicalismo colombiano del siglo XIX
(pp.147-166). Bogota: Universidad Nacional de Colombia.

Para otros casos de citacion los autores se pueden remitir a las reglas generales de las normas de la
American Psychological Association (APA).
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