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INTRODUCCION

Este documento presenta el programa de Maestria en Educacion, el cual surge como
un esfuerzo de la Facultad de Ciencias y Educacién y de la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas, por contribuir al mejoramiento de la educacién de nuestro
pais a través de la formacién postgradual de profesionales que la estudian e

investigan de forma permanente.

La maestria en educacion en nuestra universidad se crea como un esfuerzo de un
colectivo de profesores e investigadores, pertenecientes a grupos de investigacion
reconocidos interna y externamente que desean continuar orientando lineas de
pensamiento no solo a través de los procesos de investigacion que desarrollan sino a
través de la formacién postgradual a nivel de maestria, puesto que a nivel de
doctorado se adelanta actualmente a través del doctorado interinstitucional de

educacién (DIE-UD) en el cual participan algunos de ellos.

La maestria cuenta con la participacion de diez y ocho (17) grupos de investigacion de
diferentes areas de conocimiento (FORMACION DE EDUCADORES, DIDAQUIM,
GIIPLYM, INTERCITEC, VIVENCIAS, MESCUD, MORALIA, GEOPAIDEIA,
ESTUDIOS DEL DISCURSO, EMILIO, INVAUCOL, CRISALIDA, GREECE,
DIDACTEC, INSTRUMENTACION CIENTIFICA & DIDACTICA, GALATEA, JUEGOS
INFANTILES DE COLOMBIA, FISINFOR y DE LAS CONCEPCIONES A LAS
PRACTICAS PEDAGOGICAS), los cuales se encuentran con el siguiente grado de
reconocimiento en Colciencias y en la Universidad: 1 en Al,3enA,5enB,4enC, 3
en D y 1 institucionalizados), esto ha permitido que el programa se fortalezca desde
diferentes referentes conceptuales y metodoldgicos en investigacion en educacién. De
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igual manera, este programa cuenta con el apoyo de la Facultad de Ciencias y
Educacion a través de los proyectos curriculares de pregrado y postgrado entre los
cuales estan la Licenciatura en Educacion Bésica con Enfasis en Matematicas,
Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Ciencias Sociales, Licenciatura en
Educacion Basica con Enfasis en Educacion Artistica, Licenciatura en Educacion
Bésica con Enfasis en Humanidades y Lengua Castellana, Licenciatura en Educacion
Béasica con Enfasis en Inglés, Licenciatura en Fisica, Licenciatura en Pedagogia
Infantil, Licenciatura en Quimica, Matematicas, Especializacion en Educacion
Matematica, Especializacion en Desarrollo Humano con Enfasis en Procesos Afectivos
y Creatividad, Especializacion en Educacién en Tecnologia, Especializacién en
Educacion y Gestion Ambiental, Especializacion en Gerencia de Proyectos Educativos
Institucionales, Especializacién en Infancia Cultura y Desarrollo, Especializacion en
Lenguaje y Pedagogia de Proyectos, Especializacion en Pedagogia de la
Comunicacién y Medios Interactivos, Maestria en Investigacibn Social
Interdisciplinaria, Maestria en Linguistica Aplicada a la Ensefianza de Inglés, Maestria

en Educacién / Comunicacién y Doctorado Interinstitucional en Educacion.

Este documento contiene 15 apartados, los dos primeros hacen una presentacion del
programa desde su acto de creacion, naturaleza y modalidad del programa, y justifican
el programa desde sus particularidades y el contexto nacional. Los siguientes tres
apartados, hacen referencia a la estructura curricular del programa, las principales
metodologias que orientaran el desarrollo de los espacios académicos, y finalmente
como se asume la investigacion. Los apartados seis, siete y ocho, hacen referencia a
la relacién del programa con el sector externo, el caracteristicas del personal docente
que se vinculara al programa y los medios educativos con que contara el mismo. Los
apartados nueve, diez y once abordan la infraestructura fisica, los mecanismos de
selecciéon y evaluacién y la estructura administrativa y académica. Los cuatro
apartados finales abordan la autoevaluacion, el programa de egresados, bienestar
universitario y una descripcion de los recursos financieros con que contara el

programa.
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1. DENOMINACION

El programa a desarrollar se denomina MAESTRIA EN EDUCACION el cual se ha
disefiado, estructurado y fundamentado en la formacion de nivel de postgrado de
acuerdo a lo establecido en la Ley 30 de 1992. En el presente documento se da
cuenta de todas y cada una de las condiciones y requerimientos que se establecen en
el Decreto N° 1295 del 20 de Abril de 2010, para los programas de formacion
postgradual de caracter de Maestria. La formacién académica de este programa se ha
orientado hacia el desarrollo y potencializacion de la investigacién en educacion, con
un enfoque de fortalecimiento de los diferentes campos que articulan dicha
investigacion. Dando cumplimiento a los requerimientos académicos y de tiempo
establecidos por el programa, la Universidad Distrital Francisco José de Caldas
confiere el titulo de MAGISTER EN EDUCACION.

1.1 ACTO DE CREACION DEL PROGRAMA.

Resolucion 01 de Enero 29 de 2009 (Anexo 1) y Resolucién 025 de Agosto 27 de
2009 (Anexo 2).

1.2 NATURALEZA, MODALIDAD DE FORMACION Y METODOLOGIA

Este programa de formacion postgradual, surge como respuesta a la evidente
necesidad que tiene la Universidad Distrital por analizar, evaluar y retroalimentar sus
espacios de formacién en educacién e investigacion, de tal manera, que esta se

convierta no solo en un medio de articulacion entre los diferentes programas
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académicos relativos a este, sino que sea un medio de proyectarla a los diferentes

contextos sociales en todos y cada uno de los niveles educativos.

Se ha denominado Maestria en Educacion, porque su disefio, fundamentacion vy
desarrollo se ha pensado bajo los presupuestos tedricos de los programas
académicos y de los grupos de investigacion (ver anexo 3) que la estructuran,
enfocados al desarrollo de investigacién de alta calidad y fuerte impacto en educacién.
Teniendo como meta la formacion avanzada en procesos de investigacién y la
produccién de conocimiento en educacion orientado a la indagacion y abordaje de
problemas de tipo tedrico o practico referidos a las problematicas que en educacion se

enfrenta a nivel local, regional, nacional e internacional.

Como otro de los aspectos a tener en cuenta, dentro de la denominacién de Maestria
en Educacién, se encuentra que ésta desarrolla tres de las cuatro lineas de

investigacion institucionalizadas en la Universidad Distrital, las cuales son:

v' Linea 1. Relaciones entre pedagogia, didacticas especificas en la perspectiva de
formacion de educadores y la formacién docente.

v' Linea 2. Incidencia de los discursos, representaciones e imaginarios en la accion
educativa y social.

v' Linea 3. Problemas del desarrollo humano y sus relaciones con la estética, la

lidica y la creatividad.

Estas lineas se han consolidado con el trabajo de los diferentes grupos de
investigacion de la Universidad que actualmente se encuentran clasificados en las
diferentes categorias de Colciencias, de igual forma estos grupos de investigacion se
encuentran adscritos a la Facultad de Ciencias y Educacion, y en la presente maestria
se han organizado en cuatro énfasis, descritos a continuacion: a) Educacion
Matemética, b) Educacion en Ciencias de la Naturaleza y la Tecnologia, c)
Comunicacion Intercultural, Etnoeducacion y Diversidad Cultural, d) Ciencias Sociales,

Etica, Politica y Educacion.
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PROGRAMA

PREGRADOS

Este programa de Maestria en Educacion se ofrecera en dos modalidades, de
profundizacion y de investigacion; diferenciadas particularmente por el tipo de trabajo
de investigacién a desarrollar.* En la primera modalidad se procura una formacion
académica avanzada en un campo o area de la educacion que proporcione elementos
para el analisis de situaciones particulares, el analisis de problemas, o, para el estudio
de soluciones dadas a problemas en el &mbito educativo (en uno de los énfasis). En
la segunda, se procura una formacién avanzada en investigacion en un campo o area
de la educacion, que proporcione elementos para la formulacién de un tipo de solucién
a un problema planteado en el campo educativo, o0 para la generacién de nuevos
conocimientos en un campo (en uno de los énfasis).

Al cabo de maximo dos afos y medio de dedicacion presencial, de tiempo completo y
en cumplimiento de lo establecido en el programa como requisitos de grado, la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas confiere el titulo de Magister en

Educacion.

1.3 NUMERO DE REGISTRO PARA LOS PROGRAMAS EN FUNCIONAMIENTO

La Maestria en Educacion se articula de manera directa con programas de pregrado y
postgrado en educacion (22), los cuales se relacionan a continuacion. En las tablas 1
y 2 se presentan sus numeros de registro SNIES, de resolucién de acreditacion y el

proceso actual en el que se encuentra frente a la acreditacién de calidad.

Tabla 1. PROGRAMAS ACADEMICOS DE PREGRADO QUE APOYAN LA MAESTRIA EN

EDUCACION
PROYECTO REGISTRO ACREDITACION
el CURRICULAR REEBIRO NS CALIFICADO DE CALIDAD
Licenciatura en . RES. 4414
1 s 130145743701100111100 e e En proceso
Licenciatura en e
s Mayo 8 de 2006
p  FEducacion Basicacon  .q44145103701100111100 e RES.1242
Enfasis en Abril 27 de 2010
P Febrero 21 de 2011
Matematicas

Reacreditado CNA

! Ver seccion 5.5.3 (Formacién investigativa de los estudiantes, p. 103).
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PROGRAMA

ESPECIALIZACION PROGRAMA

EQ

No.

10

Tabla 2.

Ne°

PROYECTO
CURRICULAR

Licenciatura en
Educacién Basica con
Enfasis en Ciencias
Sociales.
Licenciatura en
Educacién Basica con
Enfasis en Educacion
Artistica
Licenciatura en
Educacién Basica con
Enfasis en
Humanidades y
Lengua Castellana.

Licenciatura en
Educacién Basica con
Enfasis en Inglés

Licenciatura en Fisica

Licenciatura en
Pedagogia Infantil

Licenciatura en
Quimica

Matematicas

PROYECTO
CURRICULAR

Especializacién en
Educacion Matemética

Especializacion en
Desarrollo Humano con
Enfasis en Procesos
Afectivos y Creatividad.

REGISTRO SNIES

*130143703001100111100

*130143727001100111101

*130143724001100111100

*130143706581100111100

*130145303701100111100

*130143720001100111102

*130145403701100111100

*130145100001100111100

REGISTRO
CALIFICADO

RES. 3110
Abril 27 de 2010

RES. 4882
JUNIO 16 de 2010

RES. 3108
Abril 27 de 2010

RES. 1054
Noviembre 26 de 2010

RES. 2707
Abril 16 de 2010

RES. 1716
Marzo 17 de 2010

RES. 3111
Abril 27 de 2010

RES. 8343
Sept. 22 de 2010

EDUCACION

REGISTRO SNIES

*130155103701100111200
SNIES 15443

*130153701281100111200
SNIES 11328

REGISTRO
CALIFICADO

RES. 5292
Junio 25 de 2010 y
RES. 6872
Agosto 6 de 2010

RES. 10455
Noviembre 26 de 2010

ACREDITACION
DE CALIDAD

Vigencia: 6 afios

RES 2240
Junio 10 de 2005
No reacreditado

En proceso

RES. 6289 de
Octubre 13 de 2006
Vigencia: 4 afios

En proceso

RES. 3417 de
Agosto 18 de 2005
Vigencia: 6 afios

RES. 3418 de
Agosto 18 de 2005
Vigencia: 6 afios

Res. 2589
Mayo 25 de 2006
RES 12729
Dic. 28 del 2010
Vigencia: 6 afios

Auto evaluacién
permanente

PROGRAMAS ACADEMICOS DE POSTGRADOS QUE APOYAN LA MAESTRIA EN

ACREDITACION
DE CALIDAD

Auto evaluacion
permanente

Auto evaluacion
permanente

“1948 — 2011: SESENTA Y TRES ANOS DE VIDA UNIVERSITARIA”

12



PROGRAMA

MAESTRIAS

DOCTOR

ADNK

N°

PROYECTO
CURRICULAR

Especializacién en
Educacion en
Tecnologia
Especializacion en
Educacién y Gestién
Ambiental.
Especializacion en
Gerencia de Proyectos
Educativos
Institucionales.

Especializacion en
Infancia Cultura y
Desarrollo.

Especializacion en
Lenguaje y Pedagogia
de Proyectos
Especializacién en
Pedagogia de la
Comunicacion y
Medios Interactivos.

Maestria en
Investigacion Social
Interdisciplinaria.

Maestria en Lingistica
Aplicada a la
Ensefianza de Inglés.
Maestria en
Comunicacion/
Educacién
Doctorado
Interinstitucional en
Educacién

REGISTRO SNIES

*130153706201100113200

*130153703331100113100

*130156580401100113100
SNIES 11232

*130153720001100111200

*130154003701100111100

SNIES 4976

*130153700191100111200
SNIES 11230

*130163000001100111200

SNIES 20043

*130164203701100111100

SNIES 54469

*110573700001100111500

REGISTRO
CALIFICADO

RES. 10456
Noviembre 26 de 2010

RES. 4883
Junio 16 de 2010

RES. 4413
Junio 3 de 2010
RES. 6820
Agosto 6 de 2010

RES. 4601
Junio 10 de 2010

RES. 5293
Junio 25 de 2010

RES. 4600
Junio 10 de 2010

RES. 5569
Agosto 29 de 2008

RES. 8070
Sept. 14 de 2010

RES. 1156
Marzo 6 de 2009

RES 6440
Diciembre 29 de 2005

ACREDITACION
DE CALIDAD

Auto evaluacion
permanente

Auto evaluacion
permanente

Auto evaluacion
permanente

Auto evaluacion
permanente

Auto evaluacion
permanente

Auto evaluacion
permanente

Auto evaluacion
permanente

En proceso

Auto evaluacion
permanente

Auto evaluacion
permanente
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2. JUSTIFICACION

En el contexto nacional e internacional se reconoce la necesidad de contar con
programas de postgrado que posibiliten formacion avanzada de profesionales y
potencien la investigacion en el campo educativo. En el caso particular de la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas se ha reconocido, tanto la necesidad
de generar programas que contribuyan a la formacion de investigadores en este
campo; como la importancia de crear y desarrollar un programa que articule los
proyectos curriculares de pregrado y postgrado atras referidos, es decir, se evidencia
la necesidad de establecer una conexibn entre los diferentes pregrados,
especializaciones y maestrias en el campo educativo y el Doctorado Interinstitucional
en Educacion. Con la creacién de esta maestria se posibilita la consolidaciéon de un
sistema postgradual que contribuye al desarrollo y consolidacion de los grupos de
investigacion que soportan la maestria, aportando a la formacion de investigadores en
los énfasis propuestos y en el desarrollo de las lineas de investigacion que se vienen
adelantando en esos grupos. Asi, con esta Maestria en Educacion se prevé una

articulacion entre los pregrados y el sistema postgradual.

Orientado por los parametros y lineamientos establecidos por el Ministerio de
Educaciéon Nacional (MEN), y especificamente por la Comision Nacional Intersectorial

de Aseguramiento de la Calidad de la Educacion Superior -CONACES- documento



guia para presentar programas de maestria y doctorado,” asi como en el decreto 1295
de 2010, se desarrolla la justificaciébn del programa en mencién, teniendo en cuenta
los estudios que argumentan su creacion y funcionamiento, el posible impacto, valor

social agregado y coherencia con la misién y proyecto educativo institucional.

2.1 ESTUDIOS QUE JUSTIFICAN LA CREACION O EL FUNCIONAMIENTO DEL
PROGRAMA Y SU IMPACTO

Una vez realizada la revisién de los datos disponibles en la red referidos a programas
de maestria, los cuales se documentaron a partir de las paginas Web de seis
programas de maestrias en educacion a nivel de Bogota,® 8 a nivel nacional,” 20 en

América Latina,’ y 5 de Brasil,*’

se concluye que el programa propuesto es pertinente.
Esto debido a que a partir del andlisis de la informacion encontrada, se puede
argumentar dicha pertinencia desde los siguientes aspectos: a) Escasa oferta, b)
Nichos y potencialidades del programa, c) Aproximaciones y posibles contactos con
otros programas y d) Actualidad en el disefio en cuanto a su flexibilidad e

interdisciplinariedad.

2 Ministerio De Educacién Nacional, Comisiéon Nacional Intersectorial de aseguramiento de la Calidad de la
Educacion Superior -CONACES- Guia Para Presentar Programas De Maestria Y Doctorado (Nuevos,
Actualizaciones y Extensiones). 2003

% En la Universidad Pedagdgica Nacional (con dos programas), Universidad Antonio Narifio, Universidad
Javeriana, Universidad de los Andes y la Universidad Externado de Colombia.

* En siete Universidades en el resto del pais: Universidad del Tolima, Universidad de Manizales, SUE Caribe:
Universidades de Cartagena, Cordoba, Magdalena, Guajira, Atlantico, Sucre y Popular de Cesar; Universidad
de Medellin, Universidad de Pamplona, Universidad del Norte y la Universidad Tecnologica de Pereira (con
dos programas).

® En tres universidades de Argentina: FLACSO, Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales, Universidad
de Palermo, Universidad Nacional de San Luis. En Chile: Universidad de Antofagasta, Pontificia Universidad
Catodlica de Valparaiso, Universidad de Talca, Universidad de Tarapaca, Universidad de Chile, Universidad
Catolica de Maule. En México: C.E.T.Y.S., Universidad Autbnoma de Puebla, Instituto Tecnolégico y de
estudios superiores de Monterrey, Universidad YMCA, Universidad de las Américas A.C. y Universidad del
Salvador. En Venezuela: Universidad de los Andes Tachira, Universidad Nacional Abierta y Universidad
Pedagdgica Experimental Libertador. En PerG: Pontificia Universidad Catdlica del Pert y Universidad Peruana
Cayetano Heredia

® Universidade do Sao Paulo, Universidade Federal do Minas Gerais, Universidade Estadual do Campinas,
Universidade do Estado de Santa Catarina y Universidade do Estado de Para

" La diferenciacion entre los 17 programas a nivel regional de América Latina y los 5 Brasileros obedece, a
las marcadas diferencias entre ellos y no a un propdsito de excluir a Brasil de América Latina.
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2.2 OFERTA ESCASA

Con la intencién de visibilizar la necesidad de adelantar programas de Educacion Superior
a nivel de Maestrias en el campo de la Educacion, se muestran a continuacion algunas
cifras que permiten dimensionar la relacién entre ofertas de formaciéon y demandas de

diferentes profesionales, que en esta area existe.

Para realizar una aproximacion de tipo cuantitativo sobre el estado de la formacion
postgradual de Colombia con respecto a la regién y asi determinar con mayores
argumentos la pertinencia de la propuesta de formacion, la siguiente referencia de
Sanchez es (til para entender lo que esta sucediendo al respecto.’ “América latina con
514 millones de habitantes, dedica a ese sector, es decir, a la investigacién y desarrollo,
0,3% de su PIB y, por tanto, su participacion en el poder cientifico y la investigacion frente
38,7% de Estados Unidos (281.4 millones de persona en el afio 2000) y el 28% de Europa
Occidental” (Sanchez, 2002).

De acuerdo con Luchilo (2003) “En la década de 1990 comenz6 una muy importante
expansion de la formacion de postgrados. Entre 1990 y 2001 el total de graduados de
maestrias en América Latina y el Caribe se multiplico por 3.6, pasando de poco mas de
13.000 graduados a mas de 47.000. Brasil y México concentran alrededor del 80% del
total de graduados. La cantidad de doctorados en América Latina y el Caribe también
experimentd un importante crecimiento, mucho mayor que el de los titulados de grado y
levemente inferior al de los de maestria. Las variaciones se explican sobre todo por la
expansion de los doctorados en el Brasil, que constituyen alrededor de las dos terceras

partes del total de doctorados de la region”.®

8 SANCHEZ SALDANA, M. A. (2002). La educacién superior y la investigacién cientifica: El reto del
constitucionalismo del siglo XXI. Educacion, Ciencia y Cultura. Memoria del VII Congreso Iberoamericano de
Derecho Constitucional, México. Version digital disponible en: http://www.bibliojuridica.org/libros/1/341/23.pdf

® LUCHILO, LUCAS. (2003). América Latina: Formacién y movilidad internacional de recursos humanos en
ciencia y tecnologia. El estado de la ciencia, Argentina. Version digital disponible en:
http://www.ricyt.org/interior/difusion/pubs/elc2003/5.pdf

“1948 — 2011: SESENTA Y TRES ANOS DE VIDA UNIVERSITARIA” 16


http://www.bibliojuridica.org/libros/1/341/23.pdf
http://www.ricyt.org/interior/difusion/pubs/elc2003/5.pdf

Contrastan los datos de Rama (2005) con relacion a la oferta de programas en la region,
que es aln mas precaria para Colombia,™ por ejemplo, para el caso de los doctorados,
mientras que en Brasil el nimero de programas representa el 48,3%, en Colombia
representa solo el 2,6%; encontrandose por debajo de Brasil, México, Argentina, Chile,
Cuba y Perl. Con esta descripcién, veamos ahora lo que esta sucediendo a nivel

nacional.

Estudios adelantados por el grupo de Andlisis Estadistico de la Subdireccion de Monitoreo
y Vigilancia del ICFES (2002) muestran como en el ambito de la educacién superior a
nivel nacional,'* la formacién en Educacion, es ofrecida por 667 programas a nivel de
pregrado, 227 especializaciones, 34 Maestrias y 3 Doctorados. Como se observa resulta
exigua la cantidad de programas de Maestria que se ofrecen tanto desde el sector oficial
como el privado para atender la demanda de formacion de los egresados de los 667
programas existentes. La carencia que se manifiesta en la oferta de programas de
postgrado, especialmente en el area de Maestrias, pone en peligro la continuidad de los
programas, aspecto que se refleja en la dificultad manifiesta de formar cuadros de lideres

y en la formacién de capital humano de alto nivel.

Otra cifra que corrobora la precariedad del sistema educativo colombiano para suplir la
demanda de formacion a nivel de postgrado, se observa cuando se compara, tomando el
caso del afio 2002, el nimero de estudiantes matriculados en estudios Universitarios
(742.000 equivalente al 75,64% del total — 981.458),*? con la cobertura de los programas
de Especializacién, Maestria y Doctorado: Los programas de Especializacion cubren la
demanda de 50.224 estudiantes (5,12%), los de Maestrias a 6.732 equivalente a 0,69% y
los programas de Doctorado que existen en el pais a 321 estudiantes, correspondiente
esta cifra al 0,03% del total. Puntualizando en el nimero total de alumnos matriculados,

durante el mismo periodo (2002), en el area de educacion; tenemos que de 981.458

© RAMA, C., (2005). Los postgrados en América Latina. Seminario Internacional: Situacion de los

postgrados en el Ecuador y América Latina, Consejo Nacional de Evaluacion y Acreditacion (CONEA)—
UNESCO/IESALC-, Quito. Version digital disponible en:

http://www.iesalc.unesco.org.ve/pruebaobservatorio/documentos%20pdf/Seminario%20Internacional%20La
%20Evaluacion%20de%20los%20estudios%20de%20Postgrados%20-%200uito%208-
9%20Sep.%202005/Los%20postgrados%20en%20América%20Latina%20-%20Claudio%20Rama.pdf.

™ |CFES (2002). Estadisticas de la Educacién Superior. Resumen anual. Bogota.
2| dem, pagina 26
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estudiantes que representan el 100%, s6lo 114.221, equivalente al 11.7% son estudiantes

de areas relacionadas con educacion.

Para el caso de Bogota," a nivel de oferta de estudios de Maestria, la capital ofrece 125
programas en diferentes areas del conocimiento, de los cuales 44, es decir el 35,2% de la
oferta, se ubican en el sector oficial y 76 (60,8%) en el sector privado. Una actualizacion
de estos datos, tomando como referencia la informacion suministrada en la pagina Web
de MEN (Ministerio de Educacion Nacional)," indica que en Bogota existen 21 programas
de Maestria en Educacion: seis genéricas con énfasis y 15 con especialidades especificas
(cinco en docencia, una en didactica de las ciencias, dos en lenguas extranjeras, dos en
enseflanza de las matematicas, una en tecnologia aplicada a la educacion, una en
educacion y desarrollo social, una en educacién de adultos, una en procesos de
aprendizaje, una en modelos de ensefianza y una en orientacién y asesoria educativa).
Segun el origen publico y privado de la IES (Instituciones de Educacion Superior) que
ofrecen los programas de maestria Bogota, un 66,6% son de origen privado y un 33, 3%
de origen publico. Es importante sefialar que los egresados de Universidad Distrital de las
Licenciaturas en Educacion, de diferentes areas, representan el 30% del total en Bogota.
Pese a dicho protagonismo en la formaciéon a nivel de pregrado, la universidad solo
cuenta con un programa de Maestria, de un total de 21 ofrecidos en Bogota, lo cual
representa el 4,7%. A continuacion se presenta un grafico en el cual, se muestra el
porcentaje de graduados de los programas de Licenciatura y las correspondientes
universidades de las cuales egresan.

13 {dem, pagina 68
4 Ministerio de Educacion Nacional, 2008. Educacion Superior, Estadisticas: IES en el contexto nacional;
http://snies.mineducacion.gov.co/men/
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Gréfico 1. PORCENTAJE DE GRADUANDOS EN EDUCACION EN BOGOTA 2000 - 2008
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Finalmente, otro dato que justifica la necesidad de la apertura de este programa, se refiere
a las necesidades de los profesores vinculados a las instituciones en el nivel basico y
medio. De acuerdo con la informacién encontrada en la pagina Web de la Secretaria de
Educacion del Distrito (SED 2008)," de los 64.418 profesores vinculados, 30.418 estan en
el sector publico y 34.000 estan en el sector privado; y de acuerdo con los datos
suministrados por esta fuente, solo se puede establecer las necesidades de los segundos.
De acuerdo con lo anterior, de los 34.000 profesores vinculados al sector privado, 18.504
poseen titulo profesional en educacion, 2.955 poseen otros titulos profesionales, en total
21.459 poseen titulo superior universitario y de ellos 1.904 poseen titulo de postgrado, asi
se identifican 19.555 potenciales candidatos al programa. Ahora bien, para establecer un
dato méas aproximado de las necesidades de formacion de postgrado se acudi6 a la
oficina de personal docente de la SED. La informacién suministrada es parcial y sélo se
refiere a los profesores vinculados en el nuevo escalafén. De acuerdo con ella, de los
30.418 profesores 8.985 poseen titulo profesional en educacién y de ellos s6lo 110

> Secretaria de Educacién del Distrito (2008). Estado de Docentes Bogota: Sector privado. En

http://www.sedbogota.edu.co/secretaria/export/SED/seducativo/secoficial/estadocentes/
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poseen titulo de Maestria; con estos datos se identifican como potenciales candidatos
para cursar estudios de maestria 8.875 profesores. Unificando los datos tenemos que las
necesidades de formacion a nivel de maestria de los profesores vinculados a la educacion
basica y media del Distrito Capital, tanto en el sector publico como en el privado, serian de
28.430, lo anterior haciendo la salvedad que los datos no son datos consolidados, dadas
las precariedades anotadas.

2.3 APROXIMACION Y POSIBLES CONTACTOS CON OTROS PROGRAMAS

Con el fin de determinar las posibles aproximaciones, identidades de criterios académicos
e institucionales y las posibles relaciones con otros programas, se tuvo en cuenta los
siguientes criterios: El proposito formativo, el grado de institucionalizacién de la
investigacion y la educacion en la region, como también el objeto de estudio.

En cuanto al propésito formativo de las maestrias analizadas (Colombia, América Latina y
Brasil) se identificaron dos propoésitos fundamentales: uno se refiere a la formacion de
investigadores y el otro a la cualificacion de profesionales de la educacion; en este
segundo caso, la investigacion se constituye en un medio para la cualificacion del ejercicio
profesional de docentes y otros profesionales vinculados a actividades de orientacion,
gerencia y planeacién educativa, entre otros.

Con respecto al primer propdsito de formar investigadores en el campo de la educacion,
se observa que la mayoria de los programas tanto en Bogota como a nivel nacional se
identifica, explicitamente, con esta orientacién. Solo en las universidades de Pamplona y
Tecnolégica de Pereira la investigacion se convierte en una estrategia para formar
profesionales que intervienen en el campo de la educacion.

Esta segunda tendencia se encontré como propdsito también en 11 de los 20 programas
analizados a nivel de la region en América Latina, de los cuales 5 se preocupan por la
formacioén de profesionales para dirigir, orientar, evaluar y asesorar procesos educativos,
esto es para la alta gerencia y 6 se orientan a la cualificacién de los profesores. En estos
mismos 11 programas, aunque la investigacion aparece como parte del proceso formativo
y se incluye en plan de estudios, no documentan claramente lineas de investigacion ni la

existencia de grupos con tradicién en investigacion educativa. En 7 de los 20 programas
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estudiados el propésito formativo es explicitamente la formacion de investigadores y s6lo
en 2 de ellos se evidencia con mas claridad la formacion de docentes investigadores. En
los 5 programas brasileros analizados su propésito es la formacién de investigadores. Lo
anterior nos permitiria plantear la hipdtesis que existe una gran identificacion en la
formulacién del propdsito de formar investigadores entre Colombia y Brasil, igualmente en
este punto se deben reconocer las grandes diferencias, entre estos dos paises, en cuanto
a la aproximacién a esta meta.

Ademas, con respecto a la formacion en investigacion, de acuerdo a la informacién
obtenida, de los 20 programas analizados encontramos que 11 mencionan la necesidad
de dar formaciéon en investigacion pero no dan referencias concretas de realizar esta
formacién en las lineas de investigacion que agencian dichos programas. Solo en 6 de
ellos las referencias dadas permiten identificar esta articulacion a partir de las siguientes

lineas:

Problematicas de la educacion (Diferentes niveles)
Micro politica escolar

Modelos de gestion escolar

Innovaciones educativas

Pedagogia del movimiento

Andragogia. El adulto en situacién de aprendizaje
Administracion y gerencia educativa

Planeacion y evaluacion educativa

Disefio y medios

La geografia y su ensefianza

Informatica educativa

Formacién profesional y mercado de trabajo
Historia de la educacién superior

N N N N N T N O O N

Politicas educativas y problemas contemporaneos de la educacion.

Ahora bien, con relacion al grado de institucionalizacién de la investigacion se podria
afirmar que tanto a nivel de Bogota como a nivel Nacional los programas de Maestria son
un importante medio para que la investigacion tenga un caracter mas institucional. Lo
anterior puede ser observado, en el papel que jugarian las lineas y los grupos de
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investigacion en cada programa, en la medida en que ellos recogen tanto la tradicion
investigativa de la institucion, como la politica de cada universidad por instalarse en
tematicas y perspectivas especificas; con lo cual, igualmente, se proyectarian los temas
de las tesis de los estudiantes, como los temas de las investigaciones de los profesores y
de los grupos. Sin embargo, al observar la dinamica de los procesos de investigacion en
el Brasil, estamos lejos de alcanzar el propésito de la produccién de conocimientos en
educacion, obedeciendo a politicas institucionales de las universidades y como una
politica de Estado, dado que nuestros sistemas de financiacion estan muy distantes de
lograr los estandares Brasileros.

De otra parte, la educacion en la region constituida como objeto de estudio de la
investigacion que se realiza en los programas de maestria, es un propdésito de la mayoria
de programas en Bogota como a nivel nacional. Llama la atencién, que la orientacion
hacia la solucion de problemas relacionados con la gestion y la administracion escolar
esté presente en Universidades como la de los Andes de Colombia y 11 de los Programas
analizados de la region de Ameérica Latina. Debe entenderse, en el contexto de esta
reflexion, que adoptar como objeto de investigacion a la educacién en la regién pasa por
considerar criticamente tanto los conceptos tedricos que subyacen, como la investigacion
de soluciones a determinados problemas, lo cual se expresa en diferentes discursos,
metas, etc.

2.4NICHOS Y POTENCIALIDADES DEL PROGRAMA

Una vez analizadas las aproximaciones encontradas entre los diferentes programas
identificamos, lo que podriamos llamar, nuestros nichos de desarrollo.®

v/ Constitucion de un sistema Post-gradual integral en el campo de la educacion,
dado que articularia su programa de doctorado con la maestria y las
especializaciones en educacion. Potencialidad que nos aproxima a paises de la
region como Brasil, con un fuerte desarrollo en investigacion en educacién
mediante sus programas de Postgrado (maestria y Doctorado). Esta posibilidad es
muy clara para las universidades en el pais que cuentan con sus programas de
Doctorado como: UPN, U. del Valle, U. de Antioquia, U. de Manizales, U. de

16 Aquellos que se constituyeron en referencia para ratificar la pertinencia del programa con respecto a la
formacion ofrecida en Colombia y en la regién de América Latina y Brasil.
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Cartagena, UPTC, U. de Caldas, U. de Narifio, U. del Tolima, U. Tecnolégica de
Pereira.

v' Proyeccion y fortalecimiento en la ensefianza especifica de las disciplinas,
articulada con una formacion general y con problematicas transversales que
recogen la tradicion de formacion de la institucion. Hay una reflexion sobre los
saberes especificos. Lo anterior, contrasta con los campos tematicos de la
formacion y los programas y planes de estudio revisados; en los 20 programas
encontrados a nivel de la region de América Latina se determinaron las siguientes
proporciones, de acuerdo con los ejes tematicos presentes:

v' Liderazgo y gestion en Instituciones educativas 18%

v" Intervencion pedagoégica y metodologia del aprendizaje, disefio y evaluacion
del aprendizaje. 16.2%

v Curriculo (Planeacion, disefio, evaluacion y gestion) 13.5%

¥v"Innovacién educativa y transformacién de las practicas pedagdgicas 13.5%

v" Educacién superior 8.1%

v Politicas educativas 5.4%

v" Problematicas de la educacion 5.4%

v' Tecnologias educativas y de la comunicacion 5.4%

v' Epistemologia y enfoques en la educacion 5.4%

v' Ciencias de la cognicién 2.7%

v' Teoria de la geografia 2.7%

v' Ensefianzay aprendizaje de la educacion fisica 2.7%

En cuanto a la discriminacion anterior se identifica un gran interés que coincide con las
politicas y lineamientos educativos disefiados para los paises analizados, como es
América Latina. Al respecto nos preguntamos ¢ Hasta qué punto el origen de estos
intereses corresponden a los desarrollos y preocupaciones epistemolégicas de los
grupos e investigadores de estas instituciones?

v' La formacién de investigadores y el desarrollo de la investigacién en temas
transversales como: lo Etico Politico, la diversidad cultural y la interculturalidad. Lo
ético politico, en los programas de América Latina estudiados, esta relacionado con
el andlisis de politicas publicas, lo cual es pertinente pero insuficiente. En nuestro

programa lo ético politico también estd orientado a observar los procesos de
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regulacion en la institucion educativa, apuntando a resolver situaciones
pedagdgicas especificas de la formacidn de sujetos politicos en nuestro medio. Las
grandes tematicas identificadas se constituyen en objeto de investigacion, en la
medida en que ellas estén integradas a los procesos de reflexion e investigacion de

los grupos que sustentan el programa.

25ACTUALIDAD EN EL DISENO EN CUANTO A SU FLEXIBILIDAD E
INTERDISCIPLINARIEDAD

La estructura curricular del programa de la Maestria en Educaciéon se enmarca dentro
de una propuesta de actualidad en tanto que cumple al menos con las siguientes

caracteristicas: Flexibilidad e interdisciplinariedad.

Se dice que es flexible en tanto que las tematicas del plan de estudios se construyen
de acuerdo a las necesidades de los estudiantes y las propuestas de los grupos de
investigacion. Situacién que es contraria a los programas postgraduados en América
Latina y coincidente en Programas de Europa no continental y Estados Unidos, de
acuerdo a la categorizacion realizada por Cruz (2005) en el modelo de la estructura

curricular. *’

Un trabajo interdisciplinario que permite las reflexion sobre tematicas transversales
que se construyen desde la propuesta de los grupos de investigacion. De acuerdo con
el andlisis realizado por Cruz (2005) se muestra una divergencia con los programas
post graduales no doctorales de América Latina,® que se asumen como uni
disciplinares, exceptuando a nuestro juicio el caso de Brasil y coincidente con los
programas ofrecidos en Europa continental. Para el caso de Estados Unidos y Europa

no continental se dicen multidisciplinares.

' CrRUZ, V. (2005) Tendencias de la formacion superior en América Latina. Universidad del Valle, Colombia.
www.aneca.es/actividades/docs/eventos/gran05_02_cruz.pdf. [Ultima Visita: Julio 5 de 2006]

18 1dem.
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2.6 COHERENCIA CON LA MISION Y EL PROYECTO EDUCATIVO
INSTITUCIONAL

Crear programas de formacion de alto nivel, es una forma de visibilizar y fortalecer la
produccién investigativa que en la Universidad Distrital Francisco José de Caldas se
genera desde hace aproximadamente diez afios, con la creacion del Centro de
Investigaciones y Desarrollo Cientifico e institutos como el Instituto de Estudios e
Investigaciones Educativas, creados para atender y desarrollar la investigacion
educativa que se produce en la Universidad Distrital Francisco José de Caldas. De
igual forma, hacer visible el conocimiento que se produce, es fundamental para lograr
un conocimiento acumulado; aspecto que implica investigar lo ya investigado,
contextualizar lo realizado en ambitos mas amplios, determinar nuevos campos de
trabajo, continuidad, profundidad e intensidad investigativa, revisiones criticas, entre
otros aspectos. Este fortalecimiento y divulgacion de la investigacion, le permite a la
Universidad Distrital trascender en el ambito local y regional; y es mediante la oferta
de programas de formacion superior de alto nivel, que puede cumplir con la funcién
social de contribuir con el derecho a una educacion superior de calidad, equidad y

competitividad, como se consagra en su Misién.

En correlacion con la Vision de la Universidad, el programa de Maestria en Educacion
se plantea contribuir a la intencién que tiene la Universidad Distrital Francisco José de
Caldas de ser un centro de produccidn de saberes relacionados con las Ciencias, las
Ciencias Sociales, la Pedagogia, las Matematicas, la Tecnologia, lo Etico, lo Politico; a
fin de construir un espacio para la investigacion en torno a problematicas educativas
particulares, que conviertan la reflexion tedrica en accion profesional e intervencion

social y politica.
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3. CONTENIDOS CURRICULARES

El programa de Maestria en Educaciéon constituye un espacio en el que converge
pluralidad de discursos y de practicas que buscan responder a las grandes preguntas
de la educacion. En este sentido se acepta que no existen consensos al respecto y
que debemos profundizar las diferentes miradas desde los desarrollos existentes.

Por lo anterior, la maestria es el ambito de investigacion privilegiado para trabajar las
diferentes miradas en educacion, concretamente desde los grupos y lineas de
investigacion activas que vienen produciendo resultados significativos en la Facultad

de Ciencias y Educacion.

En este contexto, la investigacion en la Maestria se convierte en el eje articulador de
la formacion de los futuros Magisteres y que se concreta en el trabajo de los grupos,
los cuales orientan los diferentes énfasis de la propuesta. Las tesis de los estudiantes
estaran inscritas en las lineas de investigacion que cada uno de los énfasis oferta, de
manera que éstas se fortalezcan y retroalimenten con los desarrollos de los proyectos

de los Grupos de Investigacién adscritos al programa.

Ilgualmente, la educacion en la sociedad contempordnea se considera motor de
desarrollo econdmico, social, cultural y politico. En la medida que los recursos
intelectuales tengan mas importancia sobre los recursos materiales, como factores de
produccién, aumentara la importancia de la educacion y de las instituciones dedicadas

a ella. Ademas de las innovaciones y los cambios tecnoldgicos, la sociedad

“1948 — 2011: SESENTA Y TRES ANOS DE VIDA UNIVERSITARIA” 26



demandara habilidades y destrezas profesionales que requieren un nivel elevado de
conocimientos, para resolver problemas cada vez mas complejos. La investigacion en
educacion tiene el compromiso de producir conocimientos que posibiliten nuevos
desarrollos y que atiendan necesidades diversas. Permitira nuevas formas de
acercamiento a diferentes problematicas, metodologias, concepciones y estrategias
que cualifiquen los procesos educativos. Dado que se ha adoptado una perspectiva
plural tanto en los enfoques conceptuales como metodoldgicos y procedimentales, se

presenta a continuacién un panorama que da cuenta de dicha diversidad.

3.1 COMPONENTE DE INTERDISCIPLINARIEDAD DEL PROGRAMA

De acuerdo con Gémez (2003) la discusion sobre la interdisciplinariedad hace parte
de la tradicion occidental y un ejemplo de tal ejercicio es el concepto de paideia

griega:*®

(...) y particularmente el programa de los sofistas de una enkuklios paideia se puede entender,
en términos generales y con todos los supuestos filos6ficos que conlleva, como un programa
para una educacion que le apuesta a lo que hoy llamamos una educacion integral, en donde la
cultura en su sentido clasico constituye el objetivo fundamental; es decir, una educacién que le
apunta a los ideales de la Verdad (la Ciencia), la Belleza (la Estética) y la Justicia (la Etica y la
Politica). (Gomez, p. 3).

La educacion integral, también era un propésito antropoldgico y espiritual (...) suponia
no sélo una cosmovision del hombre que lo ubicaba como “medida de todas las cosas”
(Protagoras), (...) como también anota Gémez (2003, p. 3), citando a Jaeger (1992),
se trataba de una perspectiva “(...) organica no sélo porque en ella las partes son
consideradas como miembros de un todo, sino porque se sustentaba en uno de los

mayores logros de la cultura helénica: el humanismo”.?

Este espiritu de la paideia, como lo plantea este autor, se observa durante la
educacién ofrecida en el medieval, este es el caso de “(...) la integracién y articulaciéon
entre las artes y las ciencias que el trivium (gramatica, retérica y dialéctica) y el
quadrivium (aritmética, geometria, astronomia y masica) se propusieron. Igualmente,

la intencidn (...) integrar y relacionar en un todo dinamico va a hacer retomada en el

¥ GOMEZ, J. (2003). La formacion de sujetos sociales en la escuela. Red de Cualificacion. Extractado en
agosto 2009 de http://www.pedagogica.edu.co/storage/rce/articulos/rce45 1linve.pdf

% JAEGER, W. (1992). Paideia: Los ideales de la Cultura Griega. México: Fondo de Cultura Economica.
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siglo XVII por Leibniz con la Monadologia y por Comenio con su pedagogia de la

unidad, la pansophia” (Gémez, p. 3).

En esta sucinta génesis, descrita por Gomez (2003, p.3) encontramos el proyecto
enciclopedista, en el siglo XVIII, que asumen la idea del saber total como uno de sus

objetivos centrales:

(...) la Enciclopedia dirigida por Diderot trataba no simplemente de unir en un todo los
conocimientos existentes, sino ligarlos de manera que permitiera comprender las nuevas
formas de relaciones sociales que se estaban generando, asi como sus recientes expresiones
culturales y politicas que fueran tan agudamente satirizadas por Voltaire. Y en el siglo XIX, la
obra maestra de Alexander de Humboldt, Kosmos, representa la mayor tentativa de integrar el
conocimiento a través de unos principios generales.

Continuando con las ideas de este autor:

Estos hitos histéricos podrian atestiguar que la busqueda de una “unidad de saber” como diria
Morin, ha sido una constante epistemoldgica, y que la reivindicacién interdisciplinaria que
actualmente se reclama no es mas que la reafirmacién de una integridad perdida. El proyecto
de la unidad del conocimiento (ya sea como sabiduria, filosofia o interdisciplinariedad) se hace
mas necesario en la medida en que el saber mas se especializa. Esta dialéctica de la unidad
de la especializacion posibilita establecer las relaciones reciprocas de los fendmenos que
pertenecen a diversos campos de la realidad tanto fisica como social, y asi mismo garantiza la
independencia relativa de los métodos, respecto de las estructuras epistemolodgicas de las
disciplinas, es decir, de aplicar los métodos de una disciplina, tal como son, o con algunas
modificaciones, a otras disciplinas. (Gémez, 2003, pp.3-4).

Es en este marco de referencia que debemos discutir tanto el concepto de
interdisciplinariedad, sus diversas tematizaciones y, por supuesto, sus peligros y

limitaciones.

Existen diversas maneras de entender las relaciones interdisciplinarias asi como sus
niveles de jerarquizacién e integraciéon. La que propone Piaget (1979, citado por

Torres, 1998, p.21), es bastante conocida y aplicada, la cual se amplia a continuacion.

v" Multidisciplinariedad. EI nivel inferior de integracién. Ocurre cuando para solucionar un
problema se busca informacion y ayuda en varias disciplinas, sin que dicha interaccién
contribuya a modificarlas o enriquecerlas. Esta acostumbra a ser la primera fase de la
constitucion de equipos de trabajo interdisciplinario, pero no implica que necesariamente haya
de superarse y pasar a niveles de mayor cooperacion.

L TORRES, J. (1998). Globalizacion e Interdisciplinariedad. Madrid. Morata.

“1948 — 2011: SESENTA Y TRES ANOS DE VIDA UNIVERSITARIA” 28



v Interdisciplinariedad. Segundo nivel de asociacion entre disciplinas, donde la cooperacién entre
varias disciplinas lleva a interacciones reales; es decir, hay una verdadera reciprocidad en los
intercambios y, por consiguiente, enriqguecimientos mutuos.

v' Transdisciplinariedad. Es la etapa superior de integracién. Se trataria de la construccién de un
sistema total que no tuviera fronteras solidas entre las disciplinas, o sea, “una teoria general de
sistemas o0 de estructuras, que incluyera estructuras operativas, estructuras regulatorias y
sistemas probabilisticos, y que uniria estas diversas posibilidades por medio de
transformaciones reguladas y definidas (Torres, 1998, p. 72).

La propuesta por Erich Jantsch que, en gran medida, es en la que se apoya los

lineamientos curriculares de Ciencias Sociales del MEN, plantea:

v' Multidisciplinariedad: Es una yuxtaposicion de materias diferentes que son
ofrecidas simultdneamente pero que nunca llegan a ser claras las relaciones entre

ellas.

v Pluridisciplinariedad: Es la yuxtaposicion de disciplinas mas o menos cercanas, por
ejemplo fisica y quimica o sociologia e historia. Es fundamentalmente un
intercambio de informaciones cuya finalidad es el mejoramiento de estas

disciplinas.

v Disciplinariedad cruzada: Es la que mas se ajusta a la propuesta del MEN. Se
propone una disciplina (disciplina relevante) que va a dominar sobre las otras. La
disciplina considerada importante determina lo que tiene que asumir las demas
disciplinas. La idea fundamental es que no hay monopolio ni control exclusivo de

esta disciplina dominante.

v Interdisciplinariedad: Hay una interaccién, intercambio y enriquecimiento reciproco
entre dos o mas disciplinas. “La ensefanza basada en la interdisciplinariedad tiene
un gran poder estructurante ya que los conceptos, marcos teéricos, procedimientos,
etc., con los que se enfrenta el alumnado se encuentran organizados en torno a
unidades mas globales, a estructuras conceptuales y metodolégicas compartidas
por varias disciplinas. Ademas tiene la ventaja de que después incluso es mas facil
realizar transferencias de los aprendizajes asi adquiridos a otros marcos
disciplinares mas tradicionales. Alumnos y alumnas con una educacién mas
interdisciplinario estan mas capacitados para enfrentarse a problemas que
trascienden los limites de una disciplina concreta y para detectar, analizar y

solucionar problemas nuevos con los que nunca antes se han visto” (Torres, 1994).
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v Transdisciplinariedad: Desaparecen los limites entre las disciplinas y la cooperacion
se realiza desde marcos generales como el pensamiento complejo o el

pensamiento sistémico.

Son muchas las criticas que la perspectiva interdisciplinaria ha recibido. Sobre todo
desde las Ciencias Sociales y la Filosofia. Sin querer ser exhaustivos veamos los

principales:

v' El didlogo de saberes no se puede reducir exclusivamente a lo conceptual, existen
representaciones, imaginarios y formaciones discursivas dispersas en las diversas
practicas interpretativas de la comunidad y que el “programa fuerte” de la
sociologia del conocimiento (Mulkay, Bloor, etc.) ha demostrado la necesidad de

incorporar a la explicacion social del conocimiento.

v'El formalismo logico - matematico que pervive de la vision positivista o racionalista
de las ciencias, conduce a una pugna por establecer unas disciplinas mas
relevantes que otras, impidiendo visualizar esos “espacios intersticiales” en donde
se alojan las nuevas emergencias sociales (culturas juveniles) que los

denominados Cultural Studies abordan sin remitirse a una disciplina en particular.

v El peligro de quedarse en una interdisciplinariedad puramente “instrumental” en un
simple préstamo de técnicas e instrumentos para “apagar incendios” en un nivel
puramente pragméatico y perder de vista las posibilidades de un uso critico que
interrogue sobre las condiciones metodolégicas y epistemoldgicas de sus tipos de

relacion.

Estas limitaciones y peligros que presenta la interdisciplinariedad, sobre todo en
Ciencias Sociales, nos lleva a la necesidad de acudir a otro concepto que no sélo
supere dichas desventajas sino que posibilite ampliar las posibilidades de interaccion y
transformacion reciproca no sélo entre disciplinas cientificas sino entre otras formas
de expresion de los saberes sociales. Creemos que el concepto de hibridacion de

saberes relne esas caracteristicas.
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Para Dogan y Pahre (1995) la especializacion es inevitable,”” y es en las fronteras de
esta especializacion en donde se produce la interseccién de dos o mas disciplinas. La
especializacién conserva su importancia, porque ofrece un centro de interés. “Cada
disciplina ilumina un conjunto de variables, debido precisamente a que los demas
factores son percibidos como externos, alejados y de igual relevancia. Tal
simplificacién analitica es fundamental al principio para clarificar y explorar ciertas
relaciones causales. Los diferentes tipos de razonamiento causal desarrollados por las
distintas disciplinas pueden aprovecharse mejor, si se les combina prudentemente
para tratar de captar la abundancia de factores existentes en el mundo real”.?

De acuerdo con GOmez (2003, p.4) considerando los (...) resultados de las teorias y
métodos mas especializados de las Ciencias Sociales (principalmente de las que ellos
denominan sub disciplinas como la psicologia social, la filosofia politica o la sociologia
cultural) estos autores introducen la nocion de hibridacion, la cual permite emplear un
concepto de una disciplina para describir un fenémeno nuevo que pueda tener
consecuencias en otras disciplinas (por ejemplo, el concepto de “matriarcado” original
de la etnologia ha sido retomado y en algunos casos aprobado por la sociologia de la

familia, la demografia, la historia y muchas otras disciplinas mas.

Como lo plantea dicho autor, la anterior forma de entender la hibridacién, ayuda en la
comprension mejor “el proceso de formacion de sujetos sociales y aplicarse con un
horizonte epistemoldgico mas realista al trabajo pedagogico de las Ciencias Sociales,
ya que sin perder la estructura conceptual especializada de las disciplinas, y exigiendo
una permanente actualizacion de esas fronteras a los docentes, posibilita
desplazamientos conceptuales y metodolégicos, que son los que reclama un curriculo

integrado” (Gémez, 2003, p. 4).

Los trabajos de Garcia (1989, 2004) sobre interculturalidad y constitucion cultural en

Ameérica Latina permiten consideraciones especificas sobre las situaciones y politicas

2 DOGAN, M, y PAHRE, R. (1993). Las nuevas Ciencias Sociales y la marginalidad creadora. México:
Grijalbo.

% |bid. Pag. 56.
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de un pais como Colombia,?* los cuales permite articular la perspectiva cultural que
Garcia le confiere a la hibridacién. En efecto, en su importante trabajo sobre Culturas
Hibridas Garcia prefiere este término a otros como sincretismo o0 mestizaje porque
“abarca diversas mezclas interculturales -no solo las raciales a las que suele limitarse
“mestizaje™ y porque permite incluir las formas modernas de hibridacién mejor que
“sincretismo”, formula referida casi siempre a fusiones religiosas o de movimientos
simbdlicos tradicionales” (Garcia, 1989).%°> Por tanto, creemos que la hibridaciéon no
debe reducirse a las formas de recombinacion y fusion disciplinar, sino que debe
ampliarse a las formas como las Ciencias se relacionan y se fusionan con los saberes
y practicas sociales y culturales circulantes en los diversos escenarios publicos. En
consecuencia, preferimos hablar (...) mas de una hibridacion de saberes que de

interdisciplinariedad o hibridacidn disciplinar. (Gémez (2003, p 4)

3.2 LINEAMIENTOS PEDAGOGICOS ADOPTADOS EN LA INSTITUCION

La propuesta académica y curricular esta orientada por reflexiones pedagogicas
relacionadas con la pedagogia como ensefianza, la relacion pedagogia e ideologia en
torno a la caracterizacion de las pedagogia criticas, de la reproduccion y los aspectitos
éticos y politicos. De otra parte, nuevos y contemporaneos enfoques permiten enfocar
la discusion hacia propuestas como la pedagogia en relacién con las teorias de la
subjetivacién y los estudios culturales. Finalmente, esta exposicion se centra en

discutir las relaciones entre pedagogia y didactica.

3.2.1 LA PEDAGOGIA COMO ENSENANZA?®

Como lo plantea Gémez (2007, p. 80), “La forma mas conocida de entender la

pedagogia es como la disciplina que se ocupa de la ensefianza. Destacados autores

24 GARCIA, CANCLINI, N. (2004). Diferentes, desiguales y desconectados. Mapas de la Interculturalidad.

Buenos Aires: Gedisa.

% GARCIA, N. (1989). Culturas Hibridas. Estrategias para entrar y salir de la modernidad. Consejo

Nacional para la Cultura y las Artes. México. Grijalbo.

26 El profesor Jairo Gémez, adscrito a la Facultad de Ciencias y Educacion de la Universidad Distrital

colabor6 en la elaboracion de este documento. Algunos apartados de este documento son tomados
textualmente de GOMEZ, J. (2007). La pedagogia como saber profesional en la formacion de docentes.
Educacion y Ciudad, 12(1), pp. 70-87.
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de diversa procedencia, tanto epistemologica como disciplinar, no discuten esta
estructuracion conceptual y metodoldgica de la pedagogia (Véase por ejemplo, Bruner
(1997),% Piaget (1980),%%; Vygotsky (1996),”° Davidov (1985),*° Gardner (1993,)*
Porlan (1996),* y en nuestro pais, Fl6rez (1999),* Zuluaga (1999)* )”.

Segun este autor, las diferencias entre las versiones, “(...) estriban en las funciones,
procesos e implicaciones que tendria la ensefianza en el desarrollo humano. De
acuerdo como se caractericen dichas funciones y procesos, la pedagogia adopta un
caracter técnico-instrumental en unos casos, sociocultural y politico en otros casos, 0

como proceso inherente e indisociable del desarrollo humano”. (Gémez, 2007, p. 80)

A continuacion, y asumiendo las ideas de Gomez (2007, p. 80), se presenta por

separado cada una de estas perspectivas de la pedagogia como ensefianza:

Si bien es cierto que en el discurso tedrico muy pocos asumen la ensefianza como un saber
puramente instrumental y procedimental, en la practica la exigencia que se le hace a la
pedagogia es que dé respuesta a los problemas puramente instruccionales, es decir, al como
ensefiar una disciplina o saber determinado, como disefiar un curriculo, como evaluar unos
aprendizajes, etc. Este reduccionismo de la pedagogia a la pura ensefiabilidad de los saberes
obedece a miltiples causas que pueden ir desde las creencias que se tienen acerca de lo que
debe ser un profesor de un saber particular (Por ejemplo, el profesor de fisica debe saber ante
todo fisica), pasando por los imaginarios y representaciones que se tienen acerca del
aprendizaje, la escuela, el conocimiento y la epistemologia de la ciencia, hasta llegar a la fusion
completa entre educacion, pedagogia, didactica, aprendizaje y desarrollo.

El reduccionismo técnico-instrumentista, ya sea por ignorancia 0 por perversion,
conduce inevitablemente a desligar la forma del contenido, los procesos de formacion
de los resultados, el aprendizaje del desarrollo, la teoria de la practica, la educacion y
la sociedad. Naturalmente que la pedagogia como ensefianza, y como cualquier
disciplina aplicada, debe dar respuestas practicas, pero esas respuestas Yy
lineamientos tienen que efectuarse y aplicarse desde unos referentes psicoldgicos,

z BRUNER, J. (1997). La educacion, puerta de la cultura. Madrid, Visor [Diaz, F., Trad.].
% PIAGET, J. (1972). Psicologia y epistemologia. Buenos Aires: Emecé.

2 VIGOTSKY, L. (1996). Pensamiento y lenguaje. Barcelona: Critica.

% pAvIDOV, V. (1980). La ensefianza escolar y el desarrollo psiquico. Moscu: Progreso.
%1 GARDNER, H. (1993). La mente no escolarizada. Madrid: Piados.

%2 PORLAN, R. (1996). Escuela y Constructivismo. México: Diana.

% FLOREZ, R. (1999). Ensefabilidad y Pedagogia. Conferencia. Tunja.

3 ZULUAGA, O.L. (1999). El pasado presente de la pedagogia y la didactica. Temas de acreditacion.
Bogota: Universidad Distrital.
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culturales, epistemolégicos y sociales, concretos, vale decir, desde unas concepciones
de desarrollo humano, aprendizaje, conocimiento, educacion, sociedad civil, nacién y
cultura, explicitas y sistematicas, que le permitan al profesor — o al estudiante para
profesor — tener un “horizonte de significado” claro, delimitado y comprometido.

Otra perspectiva, plantea Gémez (Gémez, 2007, p. 81), “es asumir la ensefianza y la
educacion en general desde una mirada fundamentalmente socio-cultural y politica,
cuyas funciones y procesos estan determinados por el caracter de reproduccion,
conservacion y consolidacion de practicas, ideologias e instituciones sociales
Bourdieu (1993):* Freire (1970):* Giroux (1990)." Desde esta mirada, la labor y
compromiso ético y politico del proceso de formacion de docentes estaria en las
rupturas y resistencias que, desde una pedagogia liberadora y emancipadora, se
deberian desarrollar de cara a una sociedad injusta, desigual y antidemocratica”.

Aqui la pedagogia, a diferencia de la reduccién instrumentalista, lo es todo. Ya no se
trata de férmulas o recetarios para un “buen ensefar’. Por el contrario, la pedagogia y
la educacion en general es la base que puede transformar las maneras de sujecion y
hegemonia ideoldgica y social de las clases dominantes. Apoyados en el concepto
gramsciano de intelectual organico, investigadores como Freire y Giroux asumen el
papel de los profesores como intelectuales con la capacidad potencial de
transformacion de grupo dominado por practicas culturales hegemoénicas. El papel de
una pedagogia liberadora esta pues en la descodificacién ideolégica de esas practicas
dominantes, tarea que necesariamente debe efectuarse desde la dialogicidad, la
confrontacion y, por supuesto, desde la comunicacién abierta y desprejuiciada (Freire,
1970).

Desde esta perspectiva social, la pedagogia se convierte en educacion, en
educabilidad politica y social, sélo a través de una “pedagogia del oprimido”, de una
oposicion critica y practica a la cultura dominante y hegemonica, se podra avanzar en

pos de un conocimiento y una ciencia que realmente beneficie a las clases mas

% BOURDIEU, P. (1993). La Reproduccion. Madrid: Gedisa.
% FREIRE, P. (1970). Pedagogia del Oprimido. México: Siglo XXI.

¥ GIROUX, H. (1990). Los profesores como intelectuales. Hacia una pedagogia critica del Aprendizaje.
Barcelona: Paidos.
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empobrecidas de la sociedad. La ensefianza se nos revela aqui, como un trabajo de
“concienciacion” que se construye a partir de la dialogicidad, la investigacion

politicamente comprometida y una profunda accion cultural.

Una tercera forma de entender la pedagogia como ensefianza es asumiendo esta
cultura como una dimension indisociable e inherente al desarrollo humano. Uno de los
puntos mas neuralgicos de la discusion entre Piaget y Vygotsky (o si se quiere, entre
una concepcién dialéctica del desarrollo y una estructuralista) fue la del papel que la
educacién y especificamente la ensefianza, jugaban en el desarrollo humano. En
efecto, para Piaget la fuente del desarrollo intelectual es la organizacion y la
coordinacién de acciones que al ser interiorizadas dan lugar a las estructuras
intelectuales mediante procesos de autorregulacion y equilibracién, que se dan de
manera espontanea y donde la ensefianza cumple la funcion de atrasar o acelerar

dichos procesos como factor externo del desarrollo.

La perspectiva de Vygotsky, por otra parte, asume la ensefianza como una actividad
gue se convierte en procesos internos o intrapsiquicos que garantizan el desarrollo
psiquico en general. En palabras de Davidov*® (1985) la posiciéon de Vygotsky se
puede sintetizar en tres puntos fundamentales: “En primer lugar, la educacion y la
ensefianza del hombre, en un sentido amplio, no es otra cosa que la “apropiacién” la
‘reproduccion” por él de las capacidades dadas histérica y socialmente. En segundo
lugar, la educacion y la ensefianza (“apropiacion”) son las formas universales del
desarrollo psiquico del hombre. En tercer lugar, la “apropiacion” y el desarrollo no
pueden actuar como dos procesos independientes, por cuanto se correlacionan como
la forma y el contenido del proceso unico de desarrollo psiquico humano”. (Gomez,
2007, p. 82)

Esta discusion entre Piaget y Vygotsky tiene una profunda repercusién en la
tematizacion y conceptualizacion de la pedagogia como disciplina y la ensefianza
como objeto de la pedagogia, no s6lo porque si asumimos la ensefianza como un
proceso inherente al desarrollo, la formacién de sujetos sociales necesariamente tiene
gue adoptar el DESARROLLO HUMANO como categoria y programa fundamental
sino también entender que la enseflanza es en si misma desarrollante y, en

% |bid. Pag. 21
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consecuencia, los cambios y transformaciones cuantitativas y cualitativas tanto
individuales (sujeto) como grupales (sociedades), dependen de la forma (creencias,
representaciones, imaginarios, concepciones) como entendamos, como se debe
ensefar y como se aprende.

En este sentido, resultan muy iluminadores los planteamientos de Jerome Bruner
cuando habla de la pedagogia popular refiriéndose a las creencias que cualquier ser
humano tiene acerca de como hacerse entender cuando quiere explicar (ensefiar)
algo a alguien. “Observando a cualquier madre, cualquier maestra, incluso cualquier
canguro con un nifio, nos sorprendera cuanto de lo que hacen esta guiado por
nociones de cémo son las mentes de los nifios y como ayudarles a aprender, aun
cuando puede que no sean capaces de verbalizar sus principios pedagoégicos. Este
problema, que en Filosofia se le denominé el problema de las Otras Mentes, plantea
un aserto incontrovertible: La ensefianza esta inevitablemente basada en nociones
sobre la educacion misma y en nociones sobre la naturaleza de la mente, del
aprendizaje, es decir, sobre nociones de lo que es el aprendizaje” (Bruner, 1998).%
(Gbmez, 2007, p. 83)

Las creencias y representaciones sobre la ensefianza y el aprendizaje, ya sea en la
escuela o en cualquier otro contexto, necesariamente se conectan con unas creencias
y supuestos de lo que es el desarrollo humano (y por supuesto de la mente y el
aprendizaje). Si creemos que las ciencias, el arte o la filosofia, s6lo se pueden
ensefiar de una manera particular (y en consecuencia aprender sélo de esa forma) es
porque estamos asumiendo, implicita o explicitamente, que el desarrollo humano, vale
decir, sus niveles de organizacién y complejidad, deben subordinarse a esos
contenidos y metodologias, cuando en realidad, pueden existir otros contenidos y
otras formas de apropiacion de la cultura y el pensamiento cientifico. De esta forma, el
papel de la ensefianza, es activar y potencializar los procesos de desarrollo que se
encuentran en la “zona de desarrollo proximo” y con los cuales se consolida el
proceso de humanizacién. La ensefianza es pues, en esta perspectiva, la contraparte
del desarrollo, el aspecto inherentemente necesario, para la apropiacion social e
historica de la humanidad. (Gomez, 2007, p. 83)

% |bid. Pag. 18
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3.2.2 LAS PEDAGOGIAS CRITICAS

El irresistible ascenso del neoliberalismo y el constrefiimiento de la sociedad a una
economia de mercado cada vez mas deshumanizante y salvaje, generd ingentes
esfuerzos por vincular e integrar los nuevos movimientos sociales con las reformas
educativas a partir de los afios ochenta, principalmente en los paises periféricos, o,
“en vias de desarrollo”, y en menor medida en las politicas educativas de los paises
industrializados. Este movimiento educativo y politico preocupado mas por una
educacion social y politica, asi como de los aspectos relacionales de la educacion, ha

sido denominado como “pedagogia critica”.

Heredera de la tradicién del marxismo humanista (Gramsci, Poulantzas), la pedagogia
critica surge como alternativa tedrica y politica para producir resistencia y oposicion
contra hegemonica en la escuela, la cual es asumida como el Unico ambito que queda
de “concientizacién” y, por ende, de emancipacion de las politicas neoconservadoras
dominantes. No obstante, son muchas las criticas y falencias que se le han sefialado a
la pedagogia critica, incluso entre sus propios representantes, como es el caso de
Peter McLaren (1997, citado por Torres C. A*. 2000) quien, en un ensayo dedicado a
las implicaciones pedagdgicas de Ernesto “Che” Guevara lamenta que: ” la pedagogia
critica se ha vuelto tan totalmente psicologizada, tan liberalmente humanizada, tan
tecnologizada y tan postmodernizada conceptualmente, que su actual relaciéon con
luchas de liberacibn mas amplias parece severamente atenuada si no es que
fatalmente terminada. La red conceptual conocida como pedagogia critica se ha
lanzado tan ampliamente y a veces tan caballerosamente que ha llegado a ser
asociada con cualquier cosa arrastrada fuera de las aguas turbulentas y contaminadas
de la practica educativa, desde los muebles de un sal6n de clase organizados en un
circulo de “dialogo amistoso” hasta planes de estudio feel-good disefiados para
aumentar la auto imagen de los estudiantes. Su equivalente en educacion multicultural
se puede vincular a una politica de diversidad que incluye “respetar la diferencia” a

través de la celebracién de “vacaciones étnicas” y temas como “mes de la historia de

“ TORRES, C. A. (2001). Democracia, educacion y multiculturalismo: dilemas de la ciudadania en un
mundo global. México: Siglo XXI.
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los negros” y “Cinco de mayo”. Si el término “pedagogia critica” se refracta en el
escenario de los actuales debates educativos, hemos de juzgarlo como que ha sido

ampliamente domesticado” (Torres, 2001).*

Esta autocritica y balance de McLaren obedece quizas a la principal debilidad de la
pedagogia critica: su caracter generalizante e incapacidad propositiva de alternativas
pedagdgicas concretas. En efecto, con excepcion de las escuelas democréticas (que
incluye un curriculo democratico y unas practicas pedagodgicas basadas en la
participacion, los cuales no son ninguna novedad, ni requieren el adjetivo de
“democraticos” para diferenciarse de otras propuestas educativas que proviene incluso
desde Comenio y Herbart) que propone Michael Apple, la(s) pedagogia(s) critica(s) no
logra desarrollar alternativas practicas conducentes a una transformaciéon estructural
de la educacion, tal vez porque al llevar sus tesis hasta las Ultimas consecuencias, se
tendria que eliminar la escuela y la pedagogia critica se quedaria sin objeto y carente

de alternativas.

De cualquier forma, la critica de la pedagogia critica, sigue siendo valida y sus
diversas perspectivas y enfoques han contribuido a mantener a raya el avance e
imposicion de politicas educativas y modelos pedagdgicos que buscan Mcdonaldizar
la escuela®, es decir convertir la institucién escolar en pequefias empresas
productoras de servicios educacionales, configurando de este modo un mercado
educacional que debe definir unas estrategias competitivas para un mercado de
trabajo altamente selectivo y cada vez mas restringido. “La educacion escolar debe
garantizar las funciones de seleccidn, clasificacion y jerarquizacion de los postulantes
a los futuros empleos (0 a los empleos del futuro). Para los neoliberales, en esto
reside la “funcion de la escuela”. Semejante desafio solo puede ser alcanzado en una
mercado educativo que sea él mismo una instancia de seleccion, clasificacion y
jerarquizacion; en suma, un espacio altamente competitivo.” (Gentili, 1997)*.

“L |bid. Pag. 31

42 GENTILI, P. (1997). (comp.). Cultura, Politica y Curriculo. Ensayos sobre la crisis de la escuela publica.
Buenos Aires: Losada.
43 GENTILI, Op Cit. Pag. 76
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Esta oposicion a la imposicion de una “educacién para el mercado” y la denuncia de
los procesos de adiestramiento, subjetivacion y reproduccién de una cultura politica
marginadora y excluyente, asume caracteristicas particulares en cada una de las
tendencias que tiene la pedagogia critica. En efecto, siguiendo la clasificacion que
asume Alvarez (2002) habria tres tendencias con focos especificos de la pedagogia
critica:** a) Las teorias de la reproduccion, b) las teorias de la subjetivacion y c) los
estudios culturales. Veamos cada una de estas tendencias por separado para poder
asi establecer sus implicaciones en una teoria de la educacién social.

3.2.3 LAS TEORIAS DE LA REPRODUCCION

Bajo el comun denominador de establecer una relacion entre practicas de ensefianza
institucionalizadas con formas de dominacidn social hegemonicas esta tendencia de la

pedagogia critica, siguiendo a Giroux (1986),” podria clasificarse en tres modelos:

v' El modelo reproductivo econémico representado Althusser, Michael Apple,
Chirstian Baudelot y Roger Establet. Para ellos, la escuela es una institucion que
reproduce los dispositivos de poder y dominacion economica de la sociedad
capitalista a través de la correspondencia que se da entre cultura escolar y la
estructura clasista de la sociedad, la division social del trabajo y las relaciones de
produccién. En este sentido, el concepto de ideologia ocupa un lugar
preponderante en este modelo, ya que es desde la ideologia como el capitalismo
configura un sistema de practicas sociales, representaciones y valores que

mantienen el statu quo no sélo de la escuela sino de la sociedad en general.

v" El modelo reproductivo cultural cuyos mayores representantes son Paulo Freire y
Pierre Bourdieu y su objetivo es resaltar el papel mediador de la cultura en la
reproduccion de las sociedades clasistas, teniendo como referencia el papel que
los sujetos tienen en el agenciamiento de las estructuras sociales. De esta forma,
se propone una relativa autonomia de la escuela y la educacion frente a las

estructuras econémicas y sociales. No obstante, se asume que la educacion ejerce

“ ALVAREZ, A. (2002). Las pedagogias Criticas. Medellin. Corporacién Region.
“ |bid. Pag.28
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una violencia simbdlica a través de la presién y la imposicién de unas pautas de
relacién y el manejo de un tipo especifico de capital cultural que se refiere a unas
formas de conocimiento, unos modos de pensar y unas maneras de hablar que
existen en una sociedad en un momento dado. “En dicha imposicion representaria
un papel determinante el curriculo hegemaoénico compuesto por los conocimientos
gue tienen prioridad para legitimar los intereses y los valores dominantes de una
sociedad patriarcal, de clases y racista. Dicha imposicion se realizaria a través de
practicas linglisticas (Bernstein) que atraviesan la cultura escolar de una manera

no necesariamente voluntaria o deliberada” (Alvarez, 2002).%¢

v' El modelo reproductivo del Estado, apoyado en los planteamientos de Nikos
Poulantzas, Antonio Gramsci y el mismo Henri Giroux. A través del concepto de
hegemonia estos autores intentan demostrar como el Estado capitalista, a través
de la fuerza o la ideologia, busca mantener y hegemonizar las relaciones sociales
(y de clase) existentes. En este proceso se genera una tension entre el Estado y la
escuela en la medida en que por un lado el Estado reprime a través de las
practicas politicas dominantes pero al mismo tiempo educa a través de la sociedad
civil, en otras palabras, el estado reproduce un curriculo hegeménico pero al
mismo tiempo crea las condiciones simbolicas para el ejercicio de los derechos

democraticos y la movilidad social.

3.24 PEDAGOGIA Y TEORIA DE LA SUBJETIVACION

La segunda gran corriente de las pedagogias criticas se deriva de las teorias del
sujeto. Si bien es cierto, que las teorias del sujeto provienen de diferentes
perspectivas epistemologicas y sociales como hemos visto en el capitulo 3 (Touraine,
Zemelman, Bourdieu), el énfasis central aqui se hace desde la mirada de Michel
Foucault.

El proyecto filosofico de Foucault consiste en investigar las formas por las que los
discursos y las practicas han transformado a los seres humanos en sujetos de un tipo
determinado. El concepto de sujeto foucoultiano es ambiguo y asume diferentes

“° ALVAREZ. Op. Cit., P4g. 76
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connotaciones. En una primera instancia se podria entender como el individuo que
esta ligado a alguien por el control y la dependencia, es decir, es el sujeto sujetado por
el poder; pero también se puede entender como el individuo que esta vinculado a su
propia identidad por la conciencia o el autoconocimiento. En otras palabras, el sujeto
se encuentra entre la sujecion al poder y la emancipacién de éste a través de sus
procesos identitarios y auto reflexivos.

Para Foucault estos sentidos no son contradictorios. El sujeto constituye la base sobre
la que se funda el discurso que permite comprender y conceptualizar el ser humano
como agente social e histérico, de tal forma que el sujeto lleva consigo el doble
significado de sujeto conocedor activo y de objeto sobre el que se actia: el sujeto
como productor y producto del discurso. En este sentido, el sujeto aparece como
objeto de conocimiento y como sujeto que conoce, lo cual se realiza mediante la
experiencia de si.
El principal concepto a través del cual Foucault describe la manera cémo llegamos a
ser sujetos, es el de la experiencia de si. A través de ella es como se llegaria a tener
una idea determinada de nosotros mismos. Pues bien, la pedagogia para esta
perspectiva, seria uno de los mecanismos de produccion de la experiencia de si.
(Alvarez, 2002)*

Las practicas pedagodgicas desde esta perspectiva buscarian mediar la relacién del
sujeto consigo mismo, a través de las reglas, procedimientos y rituales que la
institucion educativa tiene establecidos y a través de los cuales propicia unas
experiencias en las que el sujeto se construye a si mismo. La experiencia de si, es la
forma como se producen y reproducen dichas experiencias en el sujeto.

3.2.5 PEDAGOGIA Y ESTUDIOS CULTURALES

Los estudios culturales, surgen como una necesidad de aplicar las Ciencias Sociales a
problemas y contextos especificos. Siguiendo a Alvarez (2002)*®, podemos considerar

que las principales caracteristicas de los estudios culturales son los siguientes:

v' Laimportancia de los contextos para el andlisis de los hechos.

" Ibid. Pag. 35
8 bid.
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La realidad se construye socialmente.
Los analisis son transdisciplinarios.

El énfasis en los problemas de género, raza, clase y edad.

AR NEENEEN

El lenguaje como un modo de representacion que constituye y no expresa

simplemente lo que se considera realidad.

\

El poder como atributo del discurso, sin existencia por fuera del lenguaje.

v Destitucion del sujeto cartesiano humanista y reivindicacion de la multiplicidad.

v' La historia no se remite a momentos fundacionales, ademas es susceptible de
reinterpretaciones permanentes.

v Defensa de la multiculturalidad.

v/ La conciencia no nos representa totalmente.

Estos componentes resultan supremamente apropiados en el marco no solo para el
énfasis ético politico y ciencias sociales, sino como plataforma de una educacion
social democrética, critica y propositiva. En efecto, el abandono de la pretensién
positivista de objetividad, el caracter social de la construccion de conocimiento y su
funcion teleoldgica, el papel de las relaciones de poder y el lenguaje como el
instrumento que las configura, demuestran que el sujeto social cambia de acuerdo a
los lugares de enunciacion desde los que se constituye o desde donde lo constituye el

poder.

Una de las implicaciones pedagoégicas mas fuertes que probablemente tengan los
estudios culturales sea precisamente la manera cédmo opera, se transmite y se
reproduce la cultura. De esta forma desde los estudios culturales, las preguntas sobre
el género, la raza, los movimientos sociales, los medios de comunicacion, las
producciones identitarias o las culturas populares adquieren una relevancia nuclear
que en otras pedagogias (criticas 0 no) no alcanzan. En este sentido, esta perspectiva
de la pedagogia critica constituye una de las principales vias para acceder a una

educacién verdaderamente social y ciudadana.
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3.2.6 LAS PEDAGOGIAS ETICAS Y POLITICAS

El divorcio entre ley, moral y cultura planteado por Antanas Mockus (Aula urbana N°
32), lo entiende cuando hay aprobacion de la cultura y/o moral de las acciones
ilegales, y cuando no hay aprobacion moral o cultural de las obligaciones legales.
Mockus propone para la solucién de esta discrepancia la comunicacion, las diversas
formas de regulacién moral, cultural y social, el fortalecimiento de la cultura ciudadana,
la importancia de los acuerdos y la mutua ayuda para actuar de acuerdo a la ley.

Las razones y causas de este profundo divorcio entre lo juridico, lo moral y lo cultural
en nuestro pais, son expuestas claramente en el Programa Cultura de Legalidad,
presentado por el Instituto para el Desarrollo de la Democracia Luis Carlos Galan, en
marzo del 2003. Alli se destacan algunos factores tales como: la debilidad del Estado
de Derecho, el excesivo abuso del presidencialismo, las dificultades politicas y
econémicas de gobernabilidad, el arraigo histérico de préacticas corruptas en el
ejercicio del poder y la economia tanto en entidades publicas como privadas, el
narcotrafico y toda su “cultura del atajo” del dinero facil, imaginarios y
representaciones sociales enquistadas en las practicas sociales como “la viveza”, “la
velocidad”, la ley del menor esfuerzo, problemas del manejo de autoridad en las
pautas de crianza que se expresan en violencia intrafamiliar, carencia del padre, una
cultura escolar violenta, el trabajo informal, la desconfianza, la logica individualista, y
la percepcion del costo nulo — maximo beneficio, del acto delictivo.

Es en este marco de referencia en donde debemos plantearnos la pregunta por la
educacién ético-politica de cara a una educacién social, la cual asume unas
caracteristicas particulares que exige una posicién critica, analitica y vigilante de los
diferentes sesgos tanto conceptuales como metodolégicos en los que facilmente se

puede incurrir, maxime si dicha pregunta se realiza en un contexto escolar formal.

Tematizar sobre la educacion ética y la formacién politica en la escuela no sélo
constituye un desafio tedrico y metodologico en tanto cuanto no sélo es una
problemética que no aparece explicitamente en el curriculo y las practicas
pedagdgicas (a no ser de vagas alusiones a la formacion de ciudadanos en materia de

deberes y de derechos), sino también, y quizas principalmente, por las implicaciones
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que tiene en la relacién con lo publico, la educacion ciudadana y la formacion de una
cultura politica que rompa con las practicas politicas dominantes, arraigadas

historicamente en la sociedad colombiana.

La educacion ética y politica podria hacer grandes aportes a la flexibilizacion de las
formas actuales de regulacién en la escuela, caracterizada por el normativismo, la
jerarquizacion y el predominio de éticas que propician la heteronomia, la sumisién la
obediencia y la asimilacién acritica de los saberes. La educacién ética y politica, se
viene desarrollando a partir de experiencias pedagdégicas innovadoras impartidas en la
educacion formal colombiana y por algunas ONG’s o entidades cuyo objetivo

fundamental es la educacion para la democracia.

3.2.7 RELACION ENTRE PEDAGOGIA Y DIDACTICA

La pedagogia se concibe como un saber sistematizado y elaborado que ha
desplegado teorias, nociones y objetos de discurso, configurandose como un saber
independiente y como un campo de conocimiento que reflexiona sobre un conjunto de
objetos de saber en torno a la escuela, el conocimiento, el maestro, el nifio, la

ensefanza.

La Didactica de las Ciencias hoy en dia es considerada como una disciplina con
caracteristicas de tecnociencia o ciencia de disefio, tal como se consideran las
Ingenierias y la Medicina, ya que estan guiadas por la intencién de mejorar los
procesos de ensefianza de los diversos contenidos curriculares de las ciencias
mismas. Los problemas de investigacion que se abordan desde esta disciplina son de
caracter curricular, los cuales aparecen de la interaccibn entre los diversos
componentes de un sistema didactico conformado por el profesor, los alumnos, los
contenidos y el contexto (Adudriz-Bravo e Izquierdo, 2002)*°. En esta misma linea, se
plantea que el nucleo tedrico de la Didactica de las Ciencias estd formado por
conceptos tales como transposicion didactica, ensefianza significativa, evaluacion y
lenguaje cientifico escolar, entre los mas destacados. La didactica tiene como finalidad

9 ADURIZ-BRAVO e IZQUIERDO (2002). Relaciones de la didactica de las ciencias naturales con otras
disciplinas cientificas. En: Aduriz-Bravo, Perafan y Badillo. Actualizaciones en didéactica de las ciencias
naturales y las matematicas. Bogota: Cooperativa del Magisterio.
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desarrollar el como, es decir la manera y el método que nos permite acceder de modo
directo y extraordinario al patrimonio de los saberes®. La Didéactica de las Ciencias
desde esta perspectiva tendria como funcion generar una reflexion amplia en torno a
la diferencia entre la ciencia propiamente dicha, la de los cientificos y la ciencia de la
escuela, es decir la ciencia escolar. De esta manera la Didéactica de las Ciencias
soporta y fundamenta los contenidos cientificos escolares (Estany e lzquierdo,
2001)°%.

Es bien sabido que la accion educativa en el contexto escolar adquiere importantes
especificidades que obliga a los programas de formacion docente a abordar la
comprension de las relaciones entre la pedagogia y la didactica en cada uno de los
campos del saber que se desarrollan en la Facultad.

Por tanto, teniendo en cuenta que existe una variedad de posturas en relacion con la
pedagogia y dada la importancia de un enfoque amplio que permita integrar los
desarrollos en ésta éarea, se plantean los siguientes aspectos centrales como
elementos orientadores:

v' La pedagogia se entiende como el discurso explicito que se ocupa de las practicas
educativas (concepciones, metodologias, enfoques, etc.)

v Se le concibe igualmente como un sistema de mensajes implicitos, que regulan las
relaciones de los participantes en las practicas educativas y por ende delimita los
métodos de ensefianza.

v También se parte de que es un saber empirico, intuitivo, es decir, se ocupa del
“saber cémo”, para construir un saber teérico que explique la educacion.
Retomamos los planteamientos de Habermas, en relacion con el significado de las
representaciones y las intencionalidades de la accion.

v' Se contempla ademas como un saber tedrico practico, que se gesta en la reflexion
personal sobre las propias practicas.

v' Finalmente, se asume como un discurso que conceptualiza, aplica y experimenta
los conocimientos referidos a la ensefianza de los saberes especificos de las
diferentes culturas.

%0 ZAMBRANO, (2002). Los hilos de la palabra: Pedagogia y Didactica. Cali: Universidad del Valle.
*L ESTANY A. e IZQUIERDO, M. (2001). Didactologia: Una ciencia de disefio. Endoxa, 14, 13-33.
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El campo de accién de la Pedagogia puede definirse como el espacio en el cual se
transfieren y construyen saberes por medio de procesos de ensefianza que obedecen
a concepciones y fines educativos. En otros términos, la ensefianza constituye una

dimensién que tiene un doble caracter: epistemoldgico y pedagdgico.

El caracter epistemoldgico se expresa en la organizacion y jerarquizacion que puede
adoptar la estructura conceptual de una disciplina para que sea comunicable,
comprensible y aplicable. Involucra tres aspectos fundamentales: El primero, hace
referencia a la informacidn factica, a los principios organizacionales y a los conceptos
centrales de cada disciplina. El segundo aspecto se relaciona con el saber sustancial
sobre la ensefanza, los marcos tedricos, paradigmas y métodos que organizan y le
dan sentido al saber disciplinar. Y el tercer aspecto hace referencia al saber sintactico
para ensefiar, la forma como se organiza la materia, siguiendo una metodologia de
investigacion, asi como también, a una logica psicolégica en el sentido que Ausubel le
asigna a la disposicién en que el material se ha de trabajar en el aula y posibilite un
aprendizaje significativo (Linares, 1996, citado por Gémez, 1999)*,

El caracter pedagdgico hace referencia a los sistemas relacionados que se generan
entre los participantes en el evento que involucra la educabilidad humana como
proceso social complejo y, en consecuencia, va mas alla de la simple “transposicién

didactica”.

Asi, a nivel metodolégico se pretende: a) Partir de los conocimientos, necesidades,
expectativas y motivaciones de los estudiantes, b) Tener en cuenta cémo aprenden
los estudiantes, c) Realizar retroalimentacion en doble via profesor/estudiante, d)
Concertar los métodos de evaluacion con los estudiantes, e) Involucrar aspectos
novedosos como los sefialados en la propuesta general de la Maestria, denominados
“interaccion con la comunidad académica”, haciendo explicito una serie de criterios
gue evidencian la apropiacion, reflexién y critica de conocimientos y saberes por parte
de los aprehendientes, f) La dinamica investigativa debe ser el eje de todo el proceso

formativo, por lo cual se propone abordar los diferentes niveles de investigacion en las

2 GOMEZ, Jairo. La Hibridacién de Saberes en la Escuela. Revista Pedagogia y Saberes, No. 13.
Universidad Pedagdgica Nacional. Santa Fe de Bogota, 1999.
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ciencias sociales a saber: empirico-analitico, histérico-hermenéutico y critico-social.

La Didactica se puede entender, en sentido restringido, como la relacién del que
aprende con el saber, pero es l6gico suponer que esta misma conceptualizacién nos
remite, en sentido amplio, a quién ensefia y la manera como se propicia o dificulta el
aprender de acuerdo con las estrategias involucradas.

La Didactica es entonces accion mediadora entre la ensefianza y el aprendizaje y, en
consecuencia, es indispensable concebirla como campo abierto que permite relacionar
el quehacer del docente, el saber que tiene y las transformaciones operadas para
ensefarlo y los procesos de apropiacion del saber por parte del aprendiz.

Desde esta perspectiva, la Didactica deja de ser simple instrumentacion,
entrenamiento o técnica para constituirse en un saber sobre la ensefianza, entendida
ésta como la accion intencionada entre un sujeto docente y un sujeto aprendiz, en
busqueda de un aprendizaje significativo.

Se debe considerar, para esta Ultima reflexion, la educacion como agente de cambio y
transformacion social y a la institucion educativa como uno de los estamentos sociales
que posibilite este fin, desarrollando planes integrados, compatibles con la cultura de
nuestro pais.

La investigacion de la relacidon entre pedagogia y didactica permite al programa de
maestria una cualificacion de los procesos de formacién para incidir en el
mejoramiento de las practicas y en la comprensién de los aspectos pedagogicos y
didacticos en sentido holistico.

3.3. PROPOSITOS DE FORMACION DEL PROGRAMA Y LOS PERFILES
DEFINIDOS

La Maestria en Educacion ofrecera dos tipos de formacién, de profundizacion y de
investigacion. Como se menciond anteriormente, en la seccién 1.2, y se plantea de
manera explicita en el Decreto 1295 del 2010, expedido por el MEN, las diferencias en

la formacion estaran dadas basicamente por el tipo de investigacion desarrollada
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como trabajo de grado y por las actividades académicas desarrolladas por el

estudiante durante el programa: en seminarios y en su participacion en grupos de

investigacion.

En este sentido la formacién recibida por el estudiante le permitira desarrollar

conocimientos, habilidades y destrezas que le posibiliten:

v

AR

Proponer y liderar proyectos de investigacion en su campo de desempefio
profesional.

Coordinar grupos de investigacion e innovacion en educacion.

Participar en eventos nacionales e internacionales como ponente.

Elaborar articulos cientificos en su campo de desempefio profesional.

Organizar, gestionar y liderar procesos académicos que permitan el afianzamiento
de comunidades, redes y grupos académicos de investigacion.

Actuar y tomar decisiones de modo responsable, cooperativo, colaborativo,
dial6gico, con actitud tolerante que le permita el abordaje de las problematicas de
estudio de forma compleja.

Asumir un compromiso ético que valore los resultados, alcances y consecuencias

de la investigacion que realiza.

3.4 ORGANIZACION DE LA PROPUESTA CURRICULAR

La formacion en esta maestria se apoya en una estructura curricular que articula, de

manera flexible, las siguientes dimensiones de formacion:

Dimensién de Formacién en Investigacién (DFI)

Dimensién de Formacién en Educacion y pedagogia (DFEP)

Dimension de Formacion en Enfasis (DFE)

Dimension de Formacidn en Interaccion con la Comunidad Académica (DFICA)

Estas dimensiones se describen a continuacion:
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3.4.1 DIMENSION DE FORMACION EN INVESTIGACION (DFI)

En esta dimensién, los maestrantes realizan y ejecutan un proyecto de investigacion
que concluye en una tesis, acorde con las exigencias del inicio en su proceso como
investigadores. Los contenidos curriculares propios de esta dimensién formativa,
teniendo en cuenta el caracter flexible de esta propuesta, estaran orientados hacia la
produccion de conocimiento educativo y pedagoégico, mediante la realizacion de
antecedentes, sistematizaciones, profundizacibn en marcos conceptuales,
conocimiento y aplicacién de metodologias acordes al proyecto de investigacion y a
los desarrollos propios de los grupos de investigacién adscritos a cada uno de los
énfasis. En términos operativos, este espacio se inicia desde el primer semestre.
Como resultado de su actividad investigativa, los estudiantes del programa deberan
producir por lo menos dos articulos cientificos, materiales didacticos, participar en las

actividades y eventos propios de la comunidad cientifica nacional.

3.4.2 DIMENSION DE ESPACIO DE FORMACION EN EDUCACION Y
PEDAGOGIA (DFEP)

Esta dimension posibilita el inicio hacia la reflexion, la construccién conceptual, el
debate y la puesta en comun de los lenguajes tedricos en los cuales los problemas de
investigacion educativa, pedagogica y didactica puedan ser articulados vy
comprendidos. Los contenidos curriculares propios de esta dimensiéon se
fundamentaran en el estudio de teorias educativas, historia de la educacién y la
filosofia de las ciencias, epistemologia y pedagogia y las relaciones entre ciencia,
tecnologia y sociedad. Las actividades académicas que se organicen en esta
dimensién deben contribuir al fortalecimiento tedrico y practico de la formacion integral
en educacién y pedagogia de todos los estudiantes del programa académico.

En la practica y con fines operativos, este espacio a su vez esta conformado por
diversas opciones académicas. La oferta de éstas y sus respectivos contenidos se
hara en relacion con las lineas de investigacion existentes en los diferentes grupos y
con aquellos temas de trascendencia en el campo de la educacién.
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3.4.3 DIMENSION DE FORMACION EN ENFASIS (DFE)

Esta dimension permite la aproximacion a diferentes tendencias teoricas en juego, en
cada énfasis para el inicio de la reflexion, la construccion conceptual, el debate y la
puesta en comun de los lenguajes tedricos de los problemas de investigacion
especificos de cada uno de los énfasis en los cuales se ofrece formacion académica
superior, que para el caso es de formacion en maestria, son: a) Educacion
matematica, b) Educacién en ciencias de la naturaleza y tecnologia, ¢) Comunicacion
intercultural, etnoeducacion y diversidad cultural y d) Ciencias sociales, ética, politica 'y
educacién. Las actividades académicas que se organicen en este espacio deben
contribuir al fortalecimiento tedrico y practico de la profundizacion en cada uno de los
énfasis. Asi, los contenidos curriculares estaran soportados en los desarrollos de cada
una de las lineas de investigacion de la facultad y las especificas de los grupos de

investigacion vinculados a cada uno de los énfasis.

3.4.4 DIMENSION DE FORMACION EN INTERACCION CON LA COMUNIDAD
ACADEMICA (DFICA)

Esta dimension estimula las relaciones de los maestrantes con la comunidad
académica, mediante la participaciébn con ponencias, organizacion de eventos,
publicacion de articulos, capitulos de libros, etc.; lo cual, le permitira el desarrollo de
habilidades investigativas y el desempefio como futuro investigador en Educacion, en

el contexto de la comunidad académica.

En la tabla 3 se resumen los espacios de formacion de la Maestria en Educacion, el
namero de créditos de cada dimension asignado para cada uno de ellos, y la
distribucion segun el tipo de trabajo académico a desarrollar. Esta previsto que la
estructura de este disefio sea homologable con el programa del Doctorado

Interinstitucional en Educacion.
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DURACION

DIMENSION

Dimension de
Formacion en
Educacion y
Pedagogia DFEP

Dimension de
Formacion en
Investigacion DFI

Dimensién de
Formacion en
Enfasis

DFE

Dimensién de
Formacion en
Participacion en la
Comunidad
Académica DFPCA

Total

3.45 POSIBLE DISTRIBUCION DE CREDITOS

Tabla 3.

DOS ANOS CREDITOS
Formacion en Educacion y

p 6
Pedagogia
Disefio y desarrollo de la tesis:
desarrollo de investigacion, >

RO 1

participacién en grupo de
investigacion
Seminarios de Enfasis 9

Participacion en eventos,
elaboracion de articulos, 4
organizacion de eventos.

40

VALOR EN HURAS
UN CREDITO POR
SEMANA

1 H trabajo directo
1 H trabajo cooperado
1H trabajo auténomo

SEMINARIOS

1 H trabajo directo

1 H trabajo cooperado
1H trabajo autbnomo

TESIS
3 H trabajo autbnomo

PARTICIPACION
GRUPO DE
INVESTIGACION

3 H trabajo autdbnomo

SEMINARIO

1 H trabajo directo
1 H trabajo cooperado
1H trabajo auténomo

3 H trabajo autébnomo

3 H trabajo directo
3 H trabajo cooperado
12 trabajo autbnomo

DIMENSIONES DE FORMACION Y VALOR EN CREDITOS

TOTAL

96 H trabajo directo
96 H trabajo
cooperado

96 H trabajo
auténomo

SEMINARIOS
224 H trabajo
directo

224 H trabajo
cooperado
224 H trabajo
auténomo

TESIS
240 H trabajo
auténomo

PARTICIPACION
GRUPO DE
INVESTIGACION
96 H trabajo
autbnomo

SEMINARIO

144 H trabajo
directo

144 H trabajo
cooperado
144 H trabajo
auténomo

192 trabajo
auténomo

464 H trabajo
directo

464 H trabajo
cooperado
992 H trabajo
auténomo

Teniendo en cuenta, la posibilidad de desarrollar y valorar las cuatro dimensiones en

las cuales se estructura la propuesta académica, se presenta en la siguiente tabla, a

manera de ejemplo, una distribucién de los 40 créditos, durante los cuatro semestres:
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Tabla 4. RELACION ENTRE PLAN DE ESTUDIOS Y NUMERO DE CREDITOS

DIMENSIONES SEMESTRES
| 1 1 v
DFICA Dimension de Formacion de Participacion en eventos
Interaccion con la comunidad 4
académica
DFEP Dimensioén de Formacién en Seminario I.  Seminario Il.
Educacion y Pedagogia Minimo 6 3 Créditos 3 Créditos
créditos
DFE Dimensién de Formacién en Seminario I. Seminario Il Seminario |l
Enfasis 3 Créditos 3 Créditos 3 Créditos
9 créditos
Investigacion DFI Seminario  Seminario Seminario Seminario IV
21 créditos | Il [} 4 Créditos
3 Créditos 3 Créditos 4 Créditos Sustentacion trabajo de
grado
5 créditos

Participacion en equipos académicos o grupos de investigacion, o
realizacion de pasantias
2 créditos

Los cambios en opciones de distribucion de créditos por semestre deberan ser
estudiados y aprobados por el consejo de postgrado de la Maestria en Educacion; asi
como la programacion de seminarios en periodos no semestrales.

3.4.6 ESTRATEGIAS DE FLEXIBILIZACION PARA EL DESARROLLO DEL
PROGRAMA

El programa presenta elementos que le posibilitan un buen grado de flexibilidad, entre
estos estan los cursos que puede tomar el estudiante de otros programas, el tipo de
curso que puede tomar y las ofertas que presentan los grupos de investigacion.

En relacién a los cursos que los estudiantes pueden tomar de otros programas, se
hace mencion a los otros programas de maestria y el doctorado en educacién con que
cuenta la Universidad Distrital. En estos programas se desarrollan seminarios
orientados por los profesores de la misma universidad, y por expertos internacionales
invitados al programa de Doctorado, el cual cuenta con varios convenios para facilitar
el intercambio y movilidad de investigadores. En este sentido los estudiantes de la
maestria tendran la posibilidad de ir tomando seminarios de otros programas de otras
areas de conocimiento relacionadas con la educacion, pero que puedan contribuirle a
su formacion y a la orientacién de su futura investigacion.
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En relacion al tipo de cursos que puede tomar el estudiante, se tienen contemplados
los espacios electivos, las catedras institucionales, seminarios intensivos que ofrece la

maestria, otro programa académico de maestria, o la misma universidad.

Finalmente, otro elemento que brinda flexibilidad es la oferta de cursos que presentan
los grupos de investigacion que soportan la maestria. En este sentido, se estarian
hablando de mas de una docena de cursos especificos ofrecidos por los grupos, con
la variante de tener mas de uno dependiendo de las lineas de investigaciéon que
tengan esos grupos. Estos cursos pueden ser organizados en la perspectiva de los
cuatro énfasis que pueden acceder los estudiantes dependiendo de su preferencia de
formacion y que le aporte mas a su futura investigacion.

3.4.7 SISTEMAS DE CREDITOS MOVILIDAD Y EQUIVALENCIAS

El programa académico de Maestria en Educacion, se enmarca dentro las demandas
actuales tanto en el interior de la Universidad, como en los contextos locales,
regionales, nacionales e internacionales, donde se hace necesario organizar la
propuesta académica en un sistema de créditos que permitan una movilidad, acorde a
las necesidades de los estudiantes y de la relacién con las propuestas emanadas del
programa académico.’®

Asi, el sistema de créditos permite que en el proceso de formacion, los estudiantes
inscritos en el programa de Maestria en Educacion, puedan acceder a procesos de
movilidad debido a que este sistema permite la posibilidad de tomar los créditos dentro
de los énfasis que mejor le convengan en su proceso investigativo. Para cada
dimensién se propone las posibles equivalencias mediante las cuales se puede
acceder a los créditos. En la tabla que se presenta a continuacion se puede observar
lo anterior, diferenciado segun la modalidad de formacion en la maestria,
Profundizacion o Investigacion (ver tablas 5 Y 6, respectivamente):

3 El tiempo de permanencia de un estudiante en el programa de maestria dependera de su dedicacion al
programa.
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Tabla 5.

DE LAS DIMENSIONES DE FORMACION Y VALOR EN CREDITOS
(MODALIDAD DE PROFUNDIZACION)

Participacion en eventos académicos nacionales

e Con comunicaciones propias (con ponencia, comunicaciones orales, pdster,
relatores, ensayos fotograficos, exposiciones, montajes, muestras, etc.) hasta 2
créditos.

e Como asistente o apoyo a eventos (organizador, moderador, redactor, relator,
etc.) 1 crédito.

Participacion en eventos internacionales

e Con comunicaciones propias (con ponencia, comunicaciones orales, poster,
relatores, ensayos fotograficos, exposiciones, muestras, etc.). Hasta 3 créditos.

e Como asistente o apoyo a eventos (organizador, moderador, redactor, relator,

Publicaciones: articulos, libros, capitulo de libro(s), editor, resefias, en soporte

Otros casos que el consejo curricular junto con los tutores o directores de los
grupos de investigacién, consideren pertinentes y dentro del contexto de las

Orientado por docentes con
investigacion en el campo.

SEMINARIO
INVESTIGACION |
Problemas,
metodologias y
enfoques de

investigacion en
educacion. A cargo
de los grupos de

DFICA>
4 Créditos
etc.) hasta 2 créditos.
digital o impreso. Hasta 4 créditos.
S
g discusiones y reflexiones educativas.
s DFEP Se define de acuerdo con las diferentes opciones
g 6 créditos que se ofrezcan
3
< DFE
o 9 créditos
=
()
£
(e}
SEMINARIO )
PROFUNDIZACION
1
SEMINARIO 5 Ra
PROFUNDIZACION | Seleccién de
Presentacion de campo de
OFI campos del énfasis y profundizacion y
Al problemas asociados elaboracion de
21 créditos estrategias para la

3 créditos

profundizacion

3 créditos

investigacion.

Especifico
4 créditos.

Contempla los cinco énfasis propuestos y otros gue progresivamente se programen

SEMINARIO
INVESTIGACION
Il

Problemas,
metodologias y
enfoques de
investigacion por
énfasis.

Especifico
4 créditos.

TRABAJO DE
GRADO
5 créditos

Participacion en equipos académicos o grupos de investigacion, o pasantias (Desarrollo
de actividades académicas concertadas) (2 créditos).

* La asignacién de créditos correspondientes a esta dimension de formacién sera aprobada por el Consejo
Curricular de la Maestria, tomando en consideracion un concepto previo emitido por el grupo de investigacion
del cual hace parte el director del trabajo de grado del estudiante o por el equipo académico del énfasis en el

cual esta adscrito el estudiante.
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Tabla 6. DE LAS DIMENSIONES DE FORMACION Y VALOR EN CREDITOS (MODALIDAD
INVESTIGACION)

v' Participacion en eventos académicos nacionales
e Con comunicaciones propias (con ponencia, comunicaciones orales, poster,
relatores, ensayos fotograficos, exposiciones, montajes, muestras, etc.) hasta
2 créditos.
e Como asistente 0 apoyo a eventos (organizador, moderador, redactor, relator,
etc.) 1 crédito.
v' Participacién en eventos internacionales

DEICAS e Con comunicaciones propias (con ponencia, comunicaciones orales, poéster,
4 Créditos relatores, ensayos fotograficos, exposiciones, muestras, etc.). Hasta 3
créditos.

= e Como asistente 0 apoyo a eventos (organizador, moderador, redactor, relator,

'S etc.) hasta 2 créditos.

g v" Publicaciones: articulos, libros, capitulo de libro(s), editor, resefias, en soporte

5 digital o impreso. Hasta 4 créditos.

L v/ Otros casos que el consejo curricular junto con los tutores o directores de los

g grupos de investigacion, consideren pertinentes y dentro del contexto de las

2 discusiones y reflexiones educativas.

c

-g DFEP Se define de acuerdo con las diferentes opciones Orientado por docentes con

= 6 créditos que se ofrezcan investigacion en el campo.

=

a DFE L :

9 créditos Contempla los cinco énfasis propuestos y otros que progresivamente se programen
SEMINARIO SEMINARIO
INVESTIGACION | SEMINARIO TESIS II
Problemas, INVESTIGACION I Especifico
metodologias y Problemas, SEMINARIO 4 créditos.
enfoques de metodologias y TESIS |
DFI investigacion en enfoques de Especifico
21 créditos educacion. A cargo de investigacion por 4 créditos.
los grupos de énfasis. TE,S!S S
investigacion. 3 créditos. créditos
3 créditos

Participacion en equipos académicos o grupos de investigacién, o pasantias
(Desarrollo de actividades académicas concertadas) (2 créditos).

3.4.8 CONTENIDO GENERAL DE LAS ACTIVIDADES ACADEMICAS

El enfoque curricular del programa de Maestria en Educacion permite prever que
existen varias fuentes de contenidos de las actividades académicas tales como: los
enfoques tedricos de cada uno de los énfasis, el desarrollo y consolidacion de las
lineas de investigacion y los ejes de cada énfasis, los avances especificos de los
proyectos de investigacion de los grupos de investigacion y los resultados de las tesis
doctorales inscritas en algunos de los grupos del DIE-UD que participaran en la
Maestria. Como se mencion6é anteriormente, la formaciébn en este programa de
Maestria se apoya en una estructura curricular que articula, de manera flexible

% La asignacion de créditos correspondientes a esta dimensioén de formacién seran aprobada por el Consejo
Curricular de la Maestria, tomando en consideracion el concepto previo emitido por el grupo de investigacion
del cual hace parte el director del trabajo de grado del estudiante o del equipo académico del énfasis en el
cual esté el estudiante.
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diferentes dimensiones de formacion. En esta seccién se presenta, a manera de
ejemplo, una descripcién general sobre el contenido de tres de los seminarios, que
serdn desarrollados en el marco de esta maestria, asociados a tres de las
dimensiones de formacion atras referidas, uno correspondiente a la Dimension de
Formacién en Educacion y Pedagogia (DFEP), uno en Dimensién de Formacién en
Investigacion (DFI) y uno a la Dimension de Formacién de Enfasis (DFE). En el Anexo
4 se presentan ocho programas ofrecidos por diversos grupos de investigacion,
correspondientes a diferentes dimensiones de formacion:

Seminario: Educacién, formacion, pedagogia y didactica. Hace parte de la
dimensién de Formacion de Educacion y Pedagogia y se ofrece a los estudiantes de
todos los énfasis. Se propone realizar un andlisis de caracterizaciones de educacion
formacion, pedagogia, didactica, con el fin de continuar la basqueda de referentes
concretos de la pedagogia como profesién, como filosofia de la educacion y como
disciplina en formacion, y asi contrastarla con la didactica y con las demas disciplinas
llamadas “ciencias de la educacién”. Se parte de mapas conceptuales que ubiquen la
formacion, la educacion, la pedagogia, y la didactica; para establecer el estatus
epistemolégico de cada uno de estos componentes y profundizar en el desarrollo de
los mismos en las diversas corrientes de investigacion involucradas en los proyectos
de tesis de los participantes, como consecuencia de las decisiones iniciales tomadas
por ellos y sus tutores con respecto a la investigacion exigida por un doctorado en

educacion.

El seminario serd desarrollado a partir de los siguientes ejes tematicos: ElI campo
semantico de la inculturacion, la socializacion, la crianza, la educacién, la formacion; el
surgimiento de la escuela en la Modernidad, del maestro y el alumno, el método y el
texto, y las transformaciones de estas nociones hasta hoy; y, el campo semantico del
ensefar y el aprender, la ensefianza y el aprendizaje, la filosofia de la educacion, las

ciencias de la educacion, la pedagogia y la didactica.

Seminario: Analisis del discurso perspectiva metodolégica. Integra la Dimension
de Formacién en Investigacion y se ofrece a los estudiantes de todos los énfasis. En la
actualidad el discurso juega un papel indiscutible en la comprensién de las diversas
realidades. El discurso es el elemento principal que permite comprender el mundo,

pero a la vez actia de manera directa en su construccion. El objetivo de este
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seminario es introducir a los estudiantes en el analisis del discurso como herramienta
fundamental para el analisis de todo tipo de textos. Se hara énfasis en el andlisis del
discurso como metodologia y se privilegiara el enfoque critico de aproximacion al

discurso.

El seminario ser& desarrollado a partir de los siguientes ejes teméaticos: Introduccion a
los estudios del discurso; el andlisis critico del discurso -ACD; discurso y
conocimiento; la metodologia del ACD; y, aplicacion.

Seminario: Formacién de profesores de ciencias. Integra la Dimension de
Formacion en Enfasis y se ofrece a los estudiantes del énfasis de Educacion en
ciencias de la naturaleza y la tecnologia. Este seminario, propio del énfasis en
Educacion en Ciencias, se propone como proceso introductorio para teorizar en torno
a la actividad docente y comprender elaboraciones tales como conocimiento escolar,
transposicion didactica, obstaculos epistemoldgicos, conocimiento de contenido
pedagdgico y conocimiento de contenido didactico, entre otros, profundizando en el
desarrollo histérico y en las elaboraciones contemporaneas de la linea de
investigacion en formacion de profesores.

El seminario serd desarrollado a partir de los siguientes ejes tematicos: Desarrollo
histérico de las tendencias y enfoques contemporaneos en la formacién de profesores
de ciencias; politicas educativas en relacion con la formacion de profesores de
ciencias; la investigacion en sentido estricto que adelantan profesores de ciencias;
corrientes epistemoldgicas sobre la ciencia y su relacién con modelos de ensefianza
de las ciencias; vy, ejes de la actividad profesional del profesor de ciencias.

3.49 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA EL DESARROLLO DE
COMPETENCIAS COMUNICATIVAS EN UN SEGUNDO IDIOMA

El programa académico de Maestria en Educacién parte del presupuesto que los
estudiantes cuentan con habilidades comunicativas basicas en una segunda lengua,
por lo cual contempla que en cada uno de los seminarios se podra abordar textos
académicos en un idioma diferente a la lengua materna, particularmente inglés,
francés, portugués e italiano. De igual forma, se prevé la invitacibn de expertos
internacionales en donde parte de los seminarios podran ser desarrollados en un
idioma diferente al espafiol, posibilitando a los estudiantes espacios para el desarrollo
de una escucha comprensiva; esto se hace posible en la medida en que los
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estudiantes pueden tomar seminarios del doctorado en donde actualmente participan
invitados extranjeros. En este sentido, durante los procesos de lectura, analisis de
articulos y libros, la escritura y la escucha en otra lengua diferente a la materna se
potenciara el desarrollo de competencias comunicativas que luego les posibilitara
interactuar en eventos académicos especializados y posteriormente poder escribir
documentos académicos en lengua extranjera. Igualmente, se ha considerado como
requisito de admision la presentacion de un examen comprensivo en lengua extranjera
y como requisito de grado logro del nivel intermedio o su equivalente en horas en las
siguientes opciones: Inglés, francés, portugueés, italiano, aleman o ruso.
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4. ORGANIZACION DE LAS ACTIVIDADES
ACADEMICAS

Una de las categorias que permite vislumbrar los aportes y trayectoria de la
Universidad en la Formacion de profesionales en investigaciéon en el campo de la
educacién y la pedagogia, es el concepto de Modalidades de Trabajo Académico
(MTA) elaborado en el Instituto de estudios e investigaciones educativas, IEIE el cual
a su vez es retomado del documento de flexibilidad curricular del Consejo Académico

1,° este concepto es desarrollado por Molina y Loépez

de la Universidad Distrita
(2004);*" lo que se presenta a continuacion es una adecuacioén y en algunos casos una

trascripcion de este documento.

Este concepto (MTA) esta vinculado al de ambiente educativo (Rey y otros 1997),%®
que configura un campo relacional, en el cual, interactian docentes y estudiantes, que
generan diversas practicas de comunicacion, reflexion, critica y construccion de
saberes y conocimientos disciplinares, los cuales son re-creados en el ambiente
educativo universitario mediante modos de participacion, organizacion, circulacion,
recontextualizacion, procesamiento y produccién de nuevos saberes. En todos los
casos las MTA buscan la constitucion de un pensamiento auténomo, en el cual, los

% Tomado del Documento Flexibilidad y Créditos Académicos realizado en el Consejo Académico de la

U.Distrital (material no publicado), Abril de 2004.

> MOLINA A, y LOPEZ, D. (2004). Documento de Trabajo: Perspectivas conceptuales en Pedagogia

Infantil. Universidad Distrital

*® REY, A., SANTAMARIA, F., MONDRAGON, H., OSSA, F., RAMOS, F., RINCON, C. y MOLINA, A.

(1997), Aportes a la Discusion. En Instituto de Estudios e Investigaciones Educativas. Nuestros puntos de
vista sobre la formacion de maestros. Bogota: Fondo de Publicaciones Universidad Distrital.
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sujetos jueguen un papel protagénico, que difiere de ser receptores pasivos de
informacién. Las MTA son el espacio en donde se constituyen las practicas y
mediaciones pedagoégicas propias de la formacion universitaria. En relacion con la
formacion de los magisteres estas modalidades de trabajo académico serian:

v" Proporcionarian una vivencia a los estudiantes, los futuros profesionales de la
investigacion educativa, en la cual se establecen diferentes relaciones con el
conocimiento. Se busca propiciar una reelaboracién de su experiencia directa con
la accion investigativa que “ellos y ellas han vivenciado”. De hecho muchas
actividades de las dimensiones de la formacion, se basan en la evocacion de sus
propias vivencias que permitan nuevas conceptualizaciones para su investigacion
educativa y pedagdgica.

v' Busca dar sentido a la investigacién. Esta vivencia de conocimiento, segun la
propuesta de Federici, Granes y otros (2000),”® se constituye en una condicion
para pensar e imaginar una forma de investigar diferente. Dicha condicién se
apoya en una perspectiva fenomenolégica, en donde se parte de la reflexion [...]
como una estructura esencial de la vida de la conciencia la cual destaca su
caracter activo y en particular su funcién de configuradora de sentido.®

v/ La vivencia de conocimiento como condicién para la formacién de investigadores.
Asi, las modalidades de trabajo académico, desde la perspectiva de Federici, en el
contexto universitario, se constituyen en [...] la base ineludible de todo posterior
conocimiento (incluido el cientifico natural) es el conocimiento del mundo de la
vida, de las cosas tales como son experimentadas en la vida pre-cientifica, en
particular porque desde alli se configuran una serie de rasgos esenciales de la
actividad de la conciencia necesarios [...] por ejemplo,®’ para posteriores
elaboraciones en las diferentes opciones que le brinda el proyecto, segun el
énfasis seleccionado por cada estudiante.

v Las vivencias de conocimiento en la estructuracion de saberes. Tales vivencias
lo seran, tanto para la constitucién de los propios saberes, como en funcién de la
accion investigativa. Si se vivencian variadas opciones y relaciones con el saber,

9 FEDERICI, C., GRANES, J. y Otros. (1993). La formacion de una actitud cientifica en el nifio: opcién por
una alternativa fenomenoldgica. Parte del informe final fue publicado en Planteamientos Educacion, Vol. 1,
N°1 [reeditada en el afio 2000].

% |bid. Pag. 75.
®® |bid. Pag. 76.
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que se entretejen con las propias elaboraciones, es deseable que ellas sean
“vividas” por los propios sujetos.

4 La vivencia de conocimiento y la superacion de las fronteras disciplinares. En
concordancia con las perspectivas teéricas asumidas, se propicia un ejercicio
multi, inter y transdisciplinario en los distintos espacios de trabajo académico; este
ejercicio permitird hacer evidente que son variadas las aproximaciones entre los
bordes de las disciplinas, que es posible trascenderlas, que se pueden configurar
nuevos conceptos en el ejercicio de debilitamiento y re-configuracion de dichos
bordes.

Entre las modalidades de trabajo académico que le dan materialidad a las mediaciones
y practicas pedagdgicas en esta Maestria,®” estan: el seminario, la conferencia, el taller,
el trabajo en grupo, la tutoria, y las practicas de campo, entre otras. A continuacion

haremos algunas reflexiones sobre cada una de ellas.

4.1 EL SEMINARIO

De acuerdo con Guadarrama (2004),% el seminario debe ser un ejercicio de alteridad
epistemolégica, en el que se comprenda que existen otros con estructuras de
pensamiento diferentes a las del profesor; es un espacio en el que se debe tener la
capacidad y la posibilidad de disentir, siempre y cuando sea de manera racional, el
argumento como poder y no el poder como argumento. El seminario debe ser un intento

de ruptura de los saberes establecidos.

Segun este autor, existen varios métodos para preparar seminarios, estos pueden ser:
v' Aleatorios: En éste el profesor coordinador da los temas a todos los estudiantes,
para que lo preparen, de manera que cualquiera puede ser el expositor en el

momento en el que se requiera.

®2 |as ideas sobre modalidades de trabajo académico fueron acotadas en los cursos de formacion

universitaria realizados por el IEIE en el afio 2003 y 2004 y se encuentran en el CD Formacion de educadores
2004-2005 del Instituto de Estudios e Investigaciones Educativas IEIE-UD

3 GUADARRAMA, P. (2004). El seminario. En Documento de Modalidades de Trabajo IEIE-UD, todo lo
presentado en este documento sobre seminario es tomado textualmente
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v' Por temas: El alumno se prepara solo en el tema que se le asigna. Se puede
nombrar un relator que sintetice los puntos centrales de cada exposicion y luego los
presente al grupo.

v' Ponencia - oponencia: El coordinador nombra dos o tres ponentes y dos o tres
oponentes; ésta modalidad requiere de mas preparacion, pues los ponentes sobre
un aspecto o tema, deben entregarla a los oponentes, para que ellos preparen los
argumentos contestatarios, a su vez el oponente debe darle la réplica al ponente; es
como una pelea cazada, donde se conoce el origen de los primeros golpes. Este
tipo de seminario requiere de mayor preparacién y elaboracidon en cuanto a los
contenidos a desarrollar, por ello se sugiere ser utilizado en niveles mas avanzados.

El seminario debe ser un semillero de investigacion. Este tipo de seminario, de
investigacion, es mas analitico, se planea tomando en consideracion el conocimiento
personal de los estudiantes; al ser mas personal, la metodologia depende de las
caracteristicas del grupo y de la tematica que se aborde. Dado que el seminario debe
ser una especie de “laboratorio de ideas”.

v El seminario y superacion de las fronteras disciplinares (Pedagogia Infantil, 2004):%
Es posible identificar que la formacion de profesionales investigadores de la
educacion parte de la (...) necesidad de combinar conceptos o teorias de dominios o
saberes particulares del conocimiento para resolver problemas ya sean generales o
complejos (...). Con Erich Jantsch se entiende que en lo transdisciplinar,
desaparecen los limites entre las disciplinas y la cooperacion se realiza desde
marcos generales como el pensamiento complejo o el sistémico; y en, lo
multidisciplinar, se presenta (...) una yuxtaposicién de materias diferentes que son
ofrecidas simultaneamente pero que nunca llegan a ser claras las relaciones entre
ellas.

Ahora bien, en el seminario transdisciplinar se estudian textos y autores con relevancia
en sus comunidades y con pertinencia y oportunidad en relacion con los temas o
problemas definidos como objeto de estudio. Se trata de un trabajo orientado a la
fundamentacion formativa de los estudiantes y a la formacion y actualizacién
permanentes de los profesores. Por ello, en los seminarios universitarios se trabaja con

64 Pedagogia Infantil.2004. Documento de Trabajo: Perspectivas conceptuales en Pedagogia Infantil
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lo que es considerado clasico y fundamental de las disciplinas y con los desarrollos
recientes, innovadores o revolucionarios. No obstante, un rasgo que distingue al
seminario de otras formas académicas es la intencién explicita y organica de hacer
corresponsales a los estudiantes seminaristas del desarrollo del mismo de sesién en
sesion.

4.2 LA CONFERENCIA

Esta es una modalidad de trabajo académico que debe ser utilizada de manera ponderada,
con el fin de promover la actualizaciébn permanente del estado del conocimiento en un
determinado campo, la difusién de resultados de investigacion, la generacion del debate, la
critica y la interlocucion de la comunidad de investigadores con las audiencias propias de la
universidad y de las comunidades educativas, en el marco de las reglas de actuacion de las
comunidades cientificas. Conecta de una manera agil desarrollos actuales de la comunidad
investigativa a nivel nacional e internacional. Mediante la conferencia un expositor
calificado, durante un tiempo determinado, presenta a la comunidad una disertacion sobre
un campo tematico de interés para la misma. Como modalidad de trabajo académico
permite ademas el intercambio con investigadores nacionales e internacionales, que
apoyaran los procesos de busqueda e intercambio de los y las estudiantes. Al respecto el
profesor Francisco Cajiao, menciona algunas caracteristicas de la conferencia como
modalidad académica:

v Es un acto recreativo: Aparece como acto recreativo “en el momento en el que hay una
distension, en el momento en el que hay un relajamiento, en el momento en el que uno
esta teniendo como “eurekas” mientras alguien habla, no es el punto en el que me va a
preguntar nada, es el punto en el que Yo puedo dejarme ir en lo que otro me esta
ayudando a traer, muchas veces desde mi propia conciencia, hay muchas conferencias
en las que yo me divierto muchisimo, porque me estan contando cuentos chéveres”.*®

v" Es un recurso para la reflexion. Espacio en donde el discurso y el expositor tienen la
capacidad para abordar puntos criticos, que no soélo tocan la racionalidad de la
audiencia, sino también sus sentimientos y creencias, llevando a la reflexion y al

cuestionamiento de las seguridades y de las nociones previas de los participantes.

%5 CAJIAO, F. (2004). La Conferencia. En Documento de Modalidades de Trabajo IEIE-UD.
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v Es un escenario para divulgacion de los resultados de la investigacion y una incitacion a
al uso académico y social de los avances de la misma.

v" Provocacion para el debate. En ellas se “maneja una tesis”, se hace un planteamiento
polémico, se fija “una posicion”, se toma partido en una controversia, con el fin de
promover un debate entre conocedores, es decir, entre investigadores que tienen

dominio de un determinado campo intelectual. Es alli donde se puede tomar “una

distancia escéptica propia del ejercicio racional”.®

43 EL TALLER

De acuerdo con Betancourt (2004-2005) *’ el taller es una modalidad de trabajo que permite
la produccion de conocimiento desde los saberes y experiencias individuales, las
significaciones culturales y las representaciones colectivas. La comunicacion crea
sensibilidades hacia lo que se esté tratando, de manera que el interés y la forma como se
presente un tema, un topico o un problema influyen sustancialmente en la recepcién de éste
en los estudiantes. En el taller se busca la interaccién de todos tratando de que el plano
social sea fuerte en el proceso de aprendizaje y construccion del saber. En ellos también se
busca construir un universo narrativo a través de la creaciébn de imagenes en las
actividades, que es un proceso que permite al maestro y al estudiante una
conceptualizacion ligada a la formacion de imaginarios relacionados con un tema

determinado.

En general en un taller se va a encontrar polifonia de lenguajes: visuales, auditivos,
sensoriales, que se llaman sinestésicos que tienen que ver con recordar cosas por
diferentes cuestiones y polisemia de significados. Esta ultima se relaciona con los mil
libretos, que indican un universo de representacion mucho mas amplio, en contra del texto
como forma de comunicacién, donde se privilegia la exposicién del libreto preparado por el

maestro.

66 .
Ibid.
” BETANCOURT. J. (2004-2005). En Formacion de Educadores del IEIE-UD.
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Dentro de esta MTA se busca desarrollar, el taller multidisciplinar. Se entiende este como el
conjunto de actividades que integran y aplican algunos elementos teéricos de las
disciplinas, al analisis de situaciones cotidianas, fendmenos sociales o naturales, etc (...)
(Rey y otros, 1997)%- se trabaja con (...) yuxtaposicion de materias diferentes que son
ofrecidas simultaneamente pero que nunca llegan a ser claras las relaciones entre ellas.

Asi, este se constituye en un ejercicio que aproxima a la transdisciplinariedad.

4.4 GRUPOS DE TRABAJO

Las actividades que se desarrollan en el grupo de trabajo buscan (...) la construccion de
colectivos para resolver problemas y asumir acciones conjuntas que simultaneamente
propicien avances en el campo de la investigaciéon y la produccion (...), (Rey y Otros,
1997).% En la actualidad se proponen varias relaciones para configurar intereses en la

constitucion de dichos colectivos.

4.5 TUTORIAS

Para el desarrollo de la practica investigativa, los y las estudiantes de la Maestria tendran
un acompafiamiento mediante la modalidad de tutoria del trabajo de investigacion de grado.
Este consiste en reuniones periédicas entre un tutor y un grupo pequefio de estudiantes con
el fin de debatir, analizar, reflexionar y argumentar. Asi la tutoria “implica mayor formalidad y
rigor que la labor de un preceptor que asesora académicamente a un grupo de estudiantes;
por otro lado es mas informal que un seminario: el grupo de alumnos es mas reducido y se

reconoce mayor importancia a la responsabilidad del alumno”™.

4.6 LAS PRACTICAS DE CAMPO

Las practicas de campo estan referenciadas fundamentalmente a la labor investigativa de

los y las estudiantes de la Maestria, es decir, se relacionan con el trabajo de campo, en el

®® REY, A.; SANTAMARIA, F.; MONDRAGON, H.; OSSA, F., RAMOS, F.; RINCON, C. y MOLINA, A. (1997).
Aportes a la Discusion. En Instituto de Estudios e Investigaciones Educativas. Nuestros puntos de vista sobre
la formacion de maestros. Bogota: Fondo de Publicaciones Universidad Distrital.

% Ibid, p. 59.

® PUJOL BALCELLS, Jaime & FONS MARTIN, José Luis (1981). Los métodos en la ensefianza
universitaria. Pamplona (Espafia): Universidad de Navarra, p. 74.
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cual los/las investigadores despliegan sus estrategias, instrumentos y técnicas de

investigacion para la recoleccién de informacion vélida y pertinente para su proyecto.

Las MTA, a su vez posibilitaran el desarrollo de habilidades concretas en las diversas

dimensiones del proceso formativo (Ver plan de estudios). A continuacion se describen las

diferentes habilidades; metodoldgica, comunicativa y argumentativa, dialégica y de

elaboracion tedrica, segun las dimensiones de formacion del programa de Maestria.

HABILIDAD /
DIMENSION

DIMENSION
EDUCATIVA
GENERAL

DIMENSION
EDUCATIVA
ESPECIFICA

DIMENSION
INVESTIGATIVA

DIMENSION DE
INTERACCION CON
LA ACTIVIDAD
ACADEMICA

Tabla 7.
METODOLOGICA

Rastreo, obtencion,
procesamiento,
analisis y sintesis
(deductiva o
inductiva) de
informacion.

Aplicacion de técnica
e instrumentos para
la validacion de la
informacion.

Uso de herramientas
de investigacion con
pertinencia teérica y
metodolégica
(Dominio de
perspectivas y
enfoques
metodoldgicos)
Viabilidad, en el
tiempo, espacio y
recursos de la accion
investigativa
Uso de herramientas
asertivamente para la
comunicacion en
eventos.

COMUNICATIVA Y
ARGUMENTATIVA

Dominio de los
cadigos propios y
gramaticas de las

disciplinas y campo
intelectual de la
investigacion
educativa y
pedagogica.

Dominio de la
coherencia légica en
la configuracién de
los objetos de
investigacion.

Capacidad de
dominio de
estrategias de
difusién en las
comunidades
académicas e
investigativas de su
campo.

La capacidad para la
interlocucion y el
cuestionamiento

dentro de las
comunidades
investigativas.

DE LAS HABILIDADES Y LAS DIMENSIONES

DIALOGICA

Inferir y comprender
las perspectivas
epistemolégicas y
determinar las
distintas tendencias
educativas y
pedagogicas.

Relacion comprensiva
con lo otro como
objeto o tépico de

indagacion.

Interaccién con otras
l6gicas de
compresion del
mundo y construccion
de realidades.
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ELABORACION
TEORICA

Capacidad de
reduccion de
conocimiento
pertinente y
contextuado.

Capacidad para
construccion de
conocimiento
autébnomo.

Capacidad para
fortalecer el
desarrollo de
programas de
investigacion y de
inclusion,
participacion e
inclusién en las
comunidades de
investigadores.
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5. INVESTIGACION

Dentro de la propuesta de la Maestria en Educacion se hace necesario dilucidar, la
version de investigacion que se asumird en este programa académico. Dado que la
investigacion debe ser uno de los ejes fundamentales para estructurar un programa de
maestria, las concepciones y enfoques que se adopten, los conceptos, los antecedentes y
Su concrecion en los espacios académicos, requiere de una conceptualizacion propia. En
tal sentido, este documento se estructuré en tres partes: Aspectos epistemoldgicos,
antecedentes y estructura curricular. Lo anterior, se establece una vez analizadas las
condiciones de la universidad, el avance de sus grupos de investigacion, los desarrollos
de las diferentes Especializaciones, Maestrias y la relevancia de las nuevas opciones que

brinda el Doctorado Interinstitucional en Educacion.

5.1APORTE DE LAS DISCIPLINAS AL CAMPO DE LA INVESTIGACION EN
EDUCACION

Los trabajos de Myriam Henao (2000)"* sostienen que la investigaciéon en educacion en
Colombia se legitima a partir de la década del ochenta, con la aparicién y posterior
reconocimiento en el espacio publico de investigaciones de caracter académico,
institucional y gubernamental. Reconocimiento que se hace tangible mediante la
circulacion de publicaciones que dan cuenta de los problemas, blsquedas vy

preocupaciones que circulan alrededor del campo educativo.

M HENAO M. (2000). La investigacion en educacion y pedagogia en Colombia. En: Estados del arte de la
investigacion en educacion y pedagogia en Colombia. Bogotd; Sociedad Colombiana de Pedagogia.
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Por tanto, es la reflexion tedrica a partir de la experiencia la que delimita los sujetos,
objetos y problemas de estudio; desde alli se construye un campo de accioén, un objeto
complejo en el cual se encuentran preocupaciones venidas desde diversos ambitos:
docentes, investigadores, pensadores, cuyas reflexiones se convierten en el cuerpo de
conocimientos que representan el estado del arte de la investigacién en educacion; es
desde alli que se nutren las politicas que en el plano gubernamental se gestan.

En cuanto a objeto de estudio la educacion se halla en proceso constante y dinamico de
construccion y reconstruccion; y es en este, en donde las disciplinas aportan en dos
sentidos diferentes pero con enfoques, objetivos y propoésitos similares, por un lado
ayudando en la delimitacion del campo de estudio a partir de poner al servicio los
métodos, técnicas y teorias con las que cada una cuenta, y, por otro, convirtiendo a la
educacién en un campo interdisciplinario, ya que para explicar un fenédmeno o
acontecimiento es posible acudir a dichas herramientas.

El conocimiento en el campo de la educacién se nutre de los avances que en el campo
disciplinar se dan. En una interaccidn dinamica bidireccional, las disciplinas y sus saberes
aportan a la educacioén al igual que ésta a las disciplinas mismas. Por ejemplo:

La sociologia ha hecho contribuciones significativas al campo de la educacion, en
especial, poniendo en escena programas de postgrado relacionados con la sociologia de
la ciencia, sociologia del conocimiento, de la educacion y del trabajo, permitiendo
elaboraciones teodricas de la funcion social y cultural de la educacién e integrando dentro
de su ambito de estudio el interés por la docencia, la institucion escolar, el papel de la
familia en la educacion, etc.

En el caso de la Psicologia, ésta ha desempefiado un papel fundamental en la
constitucion de la educacién como campo de investigacion. Vale decir que en el pais la
Psicologia ha logrado avances significativos, ubicando tendencia y construyendo un
cuerpo de conocimiento alrededor de la caracterizacion de la poblacion escolar
colombiana, asi esta disciplina hace su contribucion desde grupos de investigacion, redes
pedagdgicas, y publicaciones, aportando analitica y criticamente en aspectos
relacionados con la educacion.
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La autora sefala, en el estado del arte mencionado, que la existencia de importantes
desarrollos analiticos, tedricos, hipotéticos son posibles gracias a la existencia de
pequefios grupos de investigacion “ubicados en menor proporcién en centros privados y
en su mayor nimero en las universidades publicas del pais”’. Es la circulacion de esta
produccién la que legitima el campo investigativo, por cuanto su circulacion genera un
campo tedrico referente para las nuevas preocupaciones y busquedas, para las
constantes indagaciones y nuevas investigaciones.

Antes de la década del ochenta el aporte de disciplinas como la historia, filosofia, inglés,
antropologia, economia, ciencias politicas y pedagogia, al campo de la educacién, eran
escasas, debido al reducido nimero de investigadores formados para adelantar trabajos
interdisciplinarios, por la ausencia de una politica de investigacion liderada desde los
planes de estudios de los centros universitarios encargados de la formacion de los
maestros, por la deficiencia en politicas de estimulo para este tipo de investigaciones, por
la deficiente difusion de los trabajos logrados y por el desconocimiento en las politicas de
los hallazgos y elaboraciones adelantadas.

Asi, la investigacién en educacion, requirid de un esfuerzo por mantener vigentes los
grupos alrededor de lineas y proyectos de estudio. Esta afirmacion no pretende invalidar
ni desconocer los avances de equipos que con esfuerzo abrieron campo en el plano
académico. De tal forma que en la actualidad la formacion en educacion se hace mas
especifica en la medida que esta configura y fortalece sus campos de investigacion, asi
mismo estructura nuevos espacios de indagacion que permiten el desarrollo de nuevas y
mejores investigaciones.

Sin embargo, si bien muchas de estas circunstancias alin no se superan, las dos ultimas
décadas del siglo pasado fueron prolijas en trabajos de caracter pedagégico y educativo
elaboradas por docentes investigadores a titulo individual o grupal, que desde
universidades, editoriales 0 ONGs se impulsan. Y pese de los obstaculos, generalmente
administrativos o financieros, en los Ultimos afios se ha optado por presentar los avances
y las disertaciones en forma de articulos y ponencias, por ser ésta una forma agil que va
reportando oportunamente a la comunidad educativa los avances de las investigaciones
adelantadas.

2 |bid. Pag. 44

“1948 — 2011: SESENTA Y TRES ANOS DE VIDA UNIVERSITARIA” 69



Segun Castro (2000) " esta forma de circulacion ocasiona que en la actualidad se cuente
con un arsenal teérico diseminado por todas partes, con las mas varias metodologias y
objetos, al alcance del publico “que hace solamente dos décadas no existian o eran

patrimonio de las agendas personales de uno u otro investigador”™

5.2 ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION EN EDUCACION EN LA UNIVERSIDAD
DISTRITAL 1995-2000

Esta primera parte se elabor6 a partir de documento del informe de avance de la
investigacion “Estado del Conocimiento” realizado por: Marieta Quintero, Armando Granda,
Omaira de la Torre y Luis Eduardo Pefia financiado por al Instituto de Estudios e
Investigaciones Educativas de la Universidad; lo presentado se ha organizado de una forma
descriptiva y dio como resultado los siguientes campos tematicos.

5.2.1 ENSENANZA Y APREDIZAJE DE LA LENGUA MATERNA

Comprende varias investigaciones (a) ¢ Qué hacemos los maestros cuando hablamos en el
aula?; (b) Una aproximacion a la argumentacion del maestro; (c) Cartillas de lectura y
formacion de valores; (d) Lenguajes y mundos posibles una propuesta para la educacion
preescolar; ( €) Lenguaje e interaccion en la educacién preescolar (f) la ensefianza de la
lectura en Colombia (1870 — 1930): aproximacion desde el analisis del discurso y (g)
Descripcion de la problematica existente en la formacién y desarrollo de la competencia
pedagoégica en la licenciatura en linglistica y literatura. A continuacién se presenta una

breve descripcién de estos trabajos.

¢Qué hacemos los maestros cuando hablamos en el aula?: A través de un
acercamiento interdisciplinario identificar, caracterizar y analizar las concepciones de los
maestros sobre el lenguaje, la lengua y su incidencia sobre los tipos de investigacion en el
aula: Explicitar las concepciones de los maestros y reflexionar sobre el decir y hacer en el
aula. Contrastar el decir de un grupo de docentes con sus acciones ejecutadas en el aula
llevando a cabo practicas de ensefianza de la lengua materna. Caracterizar las

® CASTRO J. O, (2000). Historia de la educacién y la pedagogia una mirada a la configuracion de un
campo de saber. En: Estados del arte de la investigacion en educacion y pedagogia en Colombia. Bogota:
Sociedad Colombiana de Pedagogia.
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intervenciones verbales y las diferentes estrategias discursivas comprometidas en apoyar y
frenar la adquisicion y desarrollo de los procesos de lectura y escritura de los estudiantes.
Construir conocimiento sobre las concepciones que se manifiestan a través del discurso.
Trabajo adelantado con docentes en ejercicio con estudios de pregrado en ciencias del
lenguaje, lenguaje y pedagogia de proyectos. Se observaron los planificadores de clase, los
cuadernos de los nifios, guias de trabajo y documentos producidos por las directivas; en
ellos se indag6 en torno a las concepciones sobre la ensefianza y el aprendizaje.

Una aproximacién a la argumentacion del maestro: Se propuso caracterizar las formas
argumentativas producidas por los maestros en la interaccién con el aula de clase. El
trabajo se hizo con 6 docentes de primaria del sector oficial interesados en reflexionar sobre
su quehacer en el aula. Como instrumento de recolecciéon de informacion se utilizaron
videos, registros sonoros, historias de vida, diarios de campo; por intermedio de estos se
captaron acciones particulares en la comunicacion, caracteristicas del espacio e
impresiones sobre la interaccion locutor — elocutor. Paralelamente se reflexion6 sobre los
proyectos de innovacién presentes en las distintas instituciones. Se reconoce la importancia
de investigar sobre fendmenos argumentativos en el aula de clase los cuales permitiran una
aproximacion a la relacion dialdgica del ensefiar y aprender.

Cartillas de lectura y formacion de valores: El proyecto de investigacion se propone
aportar saberes sobre la evolucion de la ensefianza de la lectura en Colombia, en especial,
el papel de la ensefianza en la evolucion de los sistemas de valor en la sociedad
colombiana. La investigacion forma parte de una propuesta mas amplia que vienen
adelantando algunos docentes de la UD. con una universidad francesa. Se plantea
proporcionar herramientas adecuadas para estudiar los discursos que emergen del acto
pedagdgico y que lo constituyen alrededor de las practicas de ensefianza. La investigacion
hace una resefa de las catrtillas seleccionadas - se integra el corpus — Como herramienta
se utilizé en analisis linguistico del discurso y la teoria de la argumentacion. Los resultados
se presentaron con relacion a lo cognitivo y las manifestaciones discursivas, las que
constituyen un conjunto de representaciones socialmente compartidas — se manifiestan en
los textos.

Lenguajes y mundos posibles una propuesta para la educacién preescolar: Estudio
etnografico. Desde categorias analiticas comprender la produccion linguistica de los nifios
de preescolar, interpretar las interacciones maestro — nifio, nifio — nifilo en el aula de
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preescolar, vincular el maestro de preescolar al proceso de reflexion sobre la actividad
discursiva del nifio y proponer alternativas para la formacion teérica metodolégica de los
docentes de preescolar. Asumir la actividad discursiva como practica cultural preparatoria
de las adquisiciones de la lengua escrita (lecto — escritura). Investigacion desarrollada del
94 al 96 con 135 nifios, 3 docentes y 25 estudiantes de los seminarios de investigacion de
los programas de linguistica y literatura. Los registros se hicieron desde la observacion no
participante, con registros en audio, videos, guias de observacién, notas, diarios; estos
datos se contrastaron con entrevistas a los maestros.

Lenguaje e interaccion en la educacion preescolar: El estudio se centra en el analisis de
las estrategias comunicativas en el aula de preescolar. Reconocimiento de la
intersubjetividad y la interaccion social en el aula. Se presentan los fundamentos tedricos
sobre la naturaleza del lenguaje y la adquisicion de la lengua materna. Se caracteriza el
lenguaje desde el paso del hogar a la escuela, desde ahi se realiza la interpretacion de las
interacciones sociales en la relacion maestro — alumno. Desde estos aspectos se avalla en
gué medida el discurso del aula dificulta o propicia las interacciones sociales efectivas y
cual modelo de comunicacion interioriza el nifio. Participaron tres instituciones educativas
del sector oficial. 90 nifios, 2 maestros y 20 estudiantes de linglistica. A nivel metodolégico:
grabaciones de video y audio, entrevistas y notas de campo.

La ensefianza de la lectura en Colombia (1870 — 1930): aproximacién desde el andlisis
del discurso: En el libro se recopilan los resultados de la investigacion “La ensefianza de la
lectura y la escritura en Colombia aspectos tedricos — metodoldgicos: 1870 — 1936),
orientada a analizar los aspectos discursivos sobre la ensefianza de la lectura en Colombia
entre 1870 y 1930. En el estudio se presentan las circunstancias politicas, sociales,
culturales que trascienden la ensefianza de la lectura. Se identifican tres momentos en la
investigacion, un primer momento se denominé “insercion de la ensefianza de la lectura y la
escritura en el discurso politico — pedagdgico” transcurrido durante el periodo histérico de
hegemonia liberal del gobierno. Un segundo momento discursivo se caracteriza porque “el
discurso religioso se superpone al pedagogico”, el cual coincide igualmente con la
regeneracion de la hegemonia conservadora. En el tercer momentos discursivo se
caracteriza la “insercion de la ensefianza de la lectura y la escritura en un discurso
pedagdogico mas correlacionado con la politica que con lo religioso” enmarcado dentro de la
iniciacion de la reconquista del poder politico por parte del liberalismo entre 1920 y 1930.
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El estudio se ajusta a una investigacion de tipo descriptivo correlacional. Se comprueba que
a la ensefianza de la lectura y escritura en Colombia se le han asignado funciones politicas
y sociales. Se reconoce el valor que se le atribuia a la elaboracion de textos pedagdgicos,
desde alli se indagaba sobre el proceso de constitucion del saber pedagogico. Las
funciones de la lectura han evolucionado de acuerdo con los requerimientos sociales y
politicos.

Descripcién de la problemética existente en la formacién y desarrollo de la
competencia pedagdgica en la licenciatura en linguistica y literatura: Se inscribe en la
linea de investigacion en pedagogia y didactica de la universidad. Se realizé un ejercicio de
blusqueda sobre investigaciones cuya tematica fuera la practica docente, rescatando en
cada una aspectos pertinentes para la investigacion. Es un estudio sobre la formacion de
maestros, se pretende reubicar la discusion sobre la formacién de maestros desde lo
pedagdgico como determinacion historica.

5.2.2 ENSENANZA Y APRENDIZAJE DEL INGLES

Comprende tres investigaciones: (a) La autonomia en el proceso de aprendizaje del inglés
como lengua extranjera: un estudio de perfiles y practicas de estudiantes y profesores; (b)
Ensefar inglés a nifios por niveles (Teaching English to children trough levels) y (c)
alternativa de un mundo virtual para mejorar su ensefianza del inglés. Estos trabajos se
describen a continuacion.

La autonomia en el proceso de aprendizaje del inglés como lengua extranjera: un
estudio de perfiles y practica de estudiantes y profesores: La investigacién tuvo como
objetivo formular recomendaciones para el disefio de un software que promueva el
aprendizaje auténomo de los docentes en ejercicio. La informacién se recolectara a través
de observaciones, entrevistas y analisis de documentos. En la investigacion se trabaj6 con
estudiantes de 4 y 5 semestre, inicialmente 220 personas, luego 420. Esta fue cualitativa y
multilateral porque se realizé simultaneamente en 11 instituciones universitarias publicas de
diferentes regiones del pais. El interés principal de la investigacién consistié en caracterizar
al estudiante de lengua moderna y determinar qué tan autbnomos son en relaciéon con lo
que plantean la literatura, describir como contribuye el profesor al desarrollo de la
autonomia del estudiante y determinar en qué medida se lleva a la préactica las politicas
institucionales relacionadas con el desarrollo de la autonomia.
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Ensefar inglés a nifios por niveles (Teaching English to children trough levels): El
trabajo se propuso desarrollar una propuesta curricular destinada a la ensefianza del inglés,
como lengua extranjera en la educacion béasica primaria. Se desarrolld6 desde la
investigacion accion y fue motivado por el PFPD realizado con SED sobre la ensefianza del
inglés. Se partio de la carencia de un programa que considere las diferentes edades en que
el niflo comienza su aprendizaje del inglés, se desarrollaron encuestas sobre la importancia
de la metodologia e importancia de la ensefianza de inglés. Se encuestd a 327 estudiantes
de 4°, 5° y 6° grado de diferentes clases sociales de once colegios mixtos. Como resultado
se elaboré un curriculo, no por grados sino en niveles de aprendizaje. Se concluy6 que es
esencial la sensibilizacién del inglés en los nifios para contribuir al desarrollo tanto de la
competencia comunicativa, como el aprendizaje significativo y comunicativo dentro de un

contexto real, integrado, interdisciplinario.

Alternativa de un mundo virtual para mejorar su ensefianza del inglés: Investigacion de
tipo pre — experimental, se puso a prueba la validez de materiales didacticos para
determinar su eficiencia. Investigacion dividida en tres etapas: la primera descriptiva
orientada a determinar las dificultades linguisticas, comunicativas y metodolégicas que
presentan docentes en formacion: la segunda, el disefio de materiales y la tercera, la
experimentacion con el material, con una poblacion que presente caracteristicas similares a
la etapa descriptiva. En conclusién, el disefio de software educativo para solucionar
problemas especificos del aprendizaje en una poblacién determinada es aconsejable,
porque posibilita el progreso individual del aprendiz y ademéas ayuda al desarrollo de la

capacidad de aprender autbnomamente.

5.2.3 DIDACTICA DE LAS CIENCIAS NATURALES Y LAS MATEMATICAS

El trabajo realizado reporta ocho (8) investigaciones en los campos de la quimica, fisicay
matematicas. El campo de la didactica de la quimica se encontraron tres investigaciones:
(a) Caracterizacion de preconcepciones y su impacto en el aprendizaje significativo de la
quimica; (b) La pertinencia del Proyecto Curricular de la Licenciatura en Quimica de la UD.
Frente a las necesidades del pais y (c¢) Andlisis histérico y epistemoldgico de las
representaciones simbdlicas y la terminologia quimica — implicaciones didacticas de
orientacion constructivista. En el campo de la ensefianza de la fisica se registran tres
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investigaciones: (a) Desarrollo de instrumentacion y software didacticos para 6ptica; (b)
Disefio, construccion e implementacion de material didactico en fisica y (c) Busqueda de
estrategias metodolégicas en el proceso de ensefianza aprendizaje de la fisica experimental
en el programa de licenciatura en fisica. En cuanto a la ensefianza y aprendizaje de las
matematicas se identificaron dos (2) Investigaciones: Cambio en las concepciones acerca
de ser profesor o profesora de matematicas y (b) Planeacién estratégica y mejoramiento
continto aplicado al PEI en tres instituciones educativas de Bogota (segunda fase).

Caracterizacion de preconcepciones y su impacto en el aprendizaje significativo de la
quimica: La investigacion tiene como objetivo generar un modelo tedrico propio acerca de
la génesis, estructura y caracteristicas de las preconcepciones relativas al conocimiento
quimico manifiestas en los estudiantes de licenciatura en quimica y licenciatura en biologia.
Las muestras para este estudio fueron tomadas de las ideas cotidianas de alumnos de
tltimos grados de educacion media, primeros semestres de licenciatura en quimica y
biologia y profesores activos de educacion basica y media.

La pertinencia del proyecto curricular de la licenciatura en quimica de la Universidad
Distrital. Frente a las necesidades del pais: Poblacion comprendida por 90 estudiantes
de licenciatura en quimica y 11 docentes vinculados al programa. La investigacion se refiere
al valor de los estudios curriculares en cuanto a su historia, teoria, calidad educativa,
compromiso, pertinencia del curriculo frente a la educacion y la evaluacién curricular. Se
destaca como ésta tiene por objetivo la formacién ciudadana. Se dice que los desarrollos
del curriculo se encuentran mediados por los intereses de los segmentos poderosos de la
poblacién, asi con la llegada de la educacion de masas, la educacién pasa a ser un objeto
de regulacion estatal convirtiéndose en una entidad compuesta por reglas, procedimientos y
estructura de autoridad.

Andlisis histérico y epistemoldégico de las representaciones simbdlicas y la
terminologia quimica — implicaciones didacticas de orientacién constructivista:
Intenta constituirse en un aporte para que profesores y estudiantes de ciencias quimicas
perciban de forma general u ejemplo de cémo pueden considerarse las relaciones y los
aportes de las investigaciones en historia y epistemologia de la ciencia con relaciéon a los

objetivos y metas de la educacion cientifica en la actualidad.
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Desarrollo de instrumentacion y software didacticos para 6ptica: Investigacion de tipo
descriptivo, se propone contribuir al desarrollo de la Optica y la astronomia a partir del
trabajo interactivo desde un programa de ordenador en espafiol desarrollando el proyecto
en el area de la instrumentacién y software didactico. Esta investigacion surgié de la
ausencia de instrumentos Opticos en los laboratorios de ciencias de muchos colegios,
sumados al alto costo para adquirirlos y la falta de asesoria en el campo de la 6ptica y su

aplicacion en la astronomia.

Disefio, construccion e implementacion de material didactico en fisica: Se pretende la
aplicacion e ilustraciéon de tecnologias en el campo de la enseflanza de la fisica para los
niveles de ensefianza medio y superior. Con base en programas interactivos elaborar
material de apoyo complementario a los cursos de fisica. Se busca ilustrar a docentes y
estudiantes sobre la utilizacién de programas computacionales que permitan facilitar y/o

profundizar en el estudio y la ensefianza de la fisica.

Busqueda de estrategias metodologicas en el proceso de ensefianza aprendizaje de
la fisica experimental en el programa de licenciatura en fisica: Esta investigacion
pretende lograr que el proceso ensefianza aprendizaje de la fisica particularmente de las
actividades experimentales, se realicen desde una perspectiva cientifica e investigativa a
partir de la apropiacion del saber fisico. La fisica en la educacién se ha liberado de las
tendencias educativas centradas en las asignaturas memoristicas y repetitivas. Se plantean
preguntas como: ¢ las practicas de laboratorio en su metodologia y funcion cumplen adn con
la mision memoristica y repetitiva de las practicas de laboratorio del siglo XIX?, ¢la
tendencia metodolégica usada en la practica corresponde a procesos de aprendizaje en el

alumno?.

Cambio en las concepciones acerca de ser profesor o profesora de matematicas:
Busca aportar desde el objeto de estudio y la reflexion a la comunidad de matematicos, la
comprension en los cambios ocurridos en las concepciones sobre el sentido de la profesion,
elementos de conceptualizacién basicos de las matematicas, el contexto de las clases de
matematicas béasicas y del proyecto curricular. El enfoque fue cualitativo, se utilizé la teoria
estadistica para el andlisis de datos cualitativos, ademas de la utilizacion de entrevistas y

cuestionarios.
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Planeacién estratégica y mejoramiento continto aplicado al pei en tres instituciones
educativas de Bogotad (segunda fase): Estudio de indole descriptivo y cuasi —
experimental, se busca la elaboracion de manuales para la elaboracion de los PEI. Se traté
de transformar el enfoque en una vision holistica, participativa, modelable y ejecutable (en
las instituciones donde se desarrollé la investigacion) para generar desde esta base una
cultura de calidad y competitividad. Se adelantaron talleres desde una agenda comun, con
lo maestros de los centros educativos; se aplicaron encuestas a profesores, alumnos,

egresados y padres de familia, para establecer los manuales de normalizacion.

5.2.4 ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

En este campo se encontraron dos (2) investigaciones: (a) La representacion infantil del
mundo social en el aula de clase: las nociones sociales y (b) Conocimientos sociales y

ensefanza de la historia.

La representacion infantil del mundo social en el aula de clase: las nociones sociales:
La investigacion se puede desglosar en los siguientes interrogantes ¢ Cuales son las
caracteristicas evolutivas y los contenidos de las nociones sociales nacion, familia y
dinero?, ¢Existen diferencias en el desarrollo de estas nociones en nifios de diferentes
edades y niveles escolares?, ¢ cuales son las caracteristicas de una propuesta pedagdgica
y didactica fundamentada en el estudio y desarrollo de las nociones sociales? La busqueda
de respuestas que permitan saber lo que piensan los nifios frente a las instituciones que los
rodean, busca entender las pautas de comportamiento social, especialmente en la vida
politica colombiana. Investigacion sobre la ensefianza de las ciencias sociales. Se propone
caracterizar el contenido de las nociones sociales de nacion, dinero y familia en nifios de la
escuela pedagdgica experimental y aportar elementos de los enfoques cognitivo — sociales

para la estructuracion de los lineamientos curriculares en ciencias sociales.

Conocimientos sociales y ensefianza de la historia: Investigacion de tipo cuasi —
experimental, se propone identificar y caracterizar los procesos psicoldgicos implicados en
la comprensién de la historia, establecer la influencia de tres concepciones historiograficas

(anales, marxista y psico historia) sobre el desarrollo de la descentracion temporo-histérica
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e implementar un conjunto de modelos pedagdgicos desde la practica docente en la
ensefianza de la historia. La investigacion surge como resultado de pensar la ensefianza de
la historia desde un punto de vista ético y axioldgico, con relacién a la pluralidad de ritmos
de la misma, donde se requiere de una nueva interpretacion histoérica en la cual se integran

los procesos simbdlicos representativos.

5.2.5 TRABAJOS CON ENFOQUE PEDAGOGICO

Se identificaron dos investigaciones que involucran conceptos pedagdgicos, estos son: (a)
Andlisis de los procesos de construccién de identidad pedagégica en un contexto de
formacion de docentes y (b) Radio — teatro escolar como recurso pedagdégico. Disefio y
realizacion.

Analisis de los procesos de construccion de identidad pedagdgica en un contexto de
formacion de docentes: La investigacion se propuso caracterizar las formas de
construccion de identidades pedagdgicas, en contexto de formacion de docentes y
establecer su relacion con las politicas educativas institucionales y los procesos de disefio
curricular. Se pretende dar respuesta a ¢cémo se caracterizan las formas de construccion
de identidades pedagogicas, en contextos de formacion de docentes? La identidad
pedagdgica se define y constituye como proceso de regulacion de los principios del orden
social de las practicas educativas, de este modo los cambios dados en la base colectiva de
las sociedades a lo largo del tiempo alimentan y retroalimentan permanentemente los
ordenamientos sociales. Los procesos de formacion de maestros implican exigencias que
van desde el reconocimiento de un sistema de normas y perfiles profesionales, hasta
formas legitimas de ser y de comportarse en contextos educativos concretos.

Radio — teatro escolar como recurso pedagdgico. Disefio y realizacion: Investigacion
de tipo cualitativo cuasi — experimental, tuvo por objeto analizar la incidencia de los sonidos
y la muasica en el desarrollo del ejercicio de la expresion plastica en el aula a través de las
técnicas especificas de la pintura, dibujo y técnica mixta. La investigacion surge de la
problematica de la incidencia de los sonidos del entorno, mas el fenomeno musical en el
ejercicio plastico y su integracién en la ensefianza de las artes. Se adelanté por medio de
talleres con estudiantes entre 7 y 9 afios en instituciones educativas de tres sectores:
urbano, urbano — marginal y rural.
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5.3 PERSPECTIVAS TEMATICAS OBSERVADAS EN LA INVESTIGACION EN
EDUCACION EN LA UNIVERSIDAD DISTRITAL 2000-2005

En torno al desarrollo de la investigacién educativa en la universidad, Rodriguez (2003)"
registra para la Facultad de Ciencias y Educacion 53 proyectos de investigacion. Con el
fin de mostrar los campos de trabajo investigativo, que dichos proyectos arrojan, se ha

realizado una clasificacién en once campos tematicos:

v' Estudios sobre nociones y representaciones sociales en diferentes actores educativos:
Se centran en el analisis de estructuras mentales, formacion de nociones y
representaciones, relacion conocimiento - cultura, aprendizajes en estudiantes y
profesores especialmente.

v' La institucién escolar: Integrada por las investigaciones que indagan acerca de la
escuela, su organizacion, su proyeccion, sus retos, las necesidades de cambio y los
procesos de transformacion que en ella se dan.

v' Las ensefianzas: Incluye las investigaciones que se realizan en todos los proyectos
sobre la didactica de las diferentes disciplinas, las estrategias didacticas, creatividad e
innovaciones en la ensefianza.

v' Estudios sobre ciudadania, Convivencia y Democracia: Desarrollan investigaciones
sobre los procesos de regulacion en la educacion, lo publico, lo privado, la democracia
escolar, la formaciéon en valores, la formacién ciudadana, formas de socializacion
politica, relaciones de poder y autoridad, las competencias sociales y ciudadanas, etc.

v/ Materiales educativos: Son investigaciones aplicadas cuyo propdsito principal es el de
producir nuevos materiales educativos e incorporar nuevas técnicas didacticas, tales
como: hipertexto, multimedia, textos didacticos y otros materiales.

v' Formacion de docentes: Estudian diferentes aspectos relacionados con la formacién
profesional de educadores, asi como su formacion en el ejercicio de la profesion.

v' Lenguaje y comunicacién: Estudios sobre diferentes aspectos de la comunicacién y la
expresion, los medios de comunicacién y estudios linglisticos.

> RODRIGUEZ, M. E. (2003). Estado del subsistema de investigaciones en el marco del plan de desarrollo.
Centro de Investigaciones y Desarrollo Cientifico. Bogota: Universidad Distrital Francisco José de Caldas.
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v Infancia y juventud: Analizan procesos de estructuraciéon de nifios, nifias y jovenes
como sujetos sociales, sus relaciones, cultura, afectividad, formas de expresion,
convivencia.

v' Pedagogia, cultura y diversidad: Estudia fendmenos de multi e interculturalidad en la
educacion.

v' Estudios epistemoldgicos: indagaciones en torno a la interdisiciplianriedad, el
quehacer investigativo en la educacion, estudios sobre la pedagogia y el discurso
pedagdgico.

v' Ciencia y tecnologia: Son investigaciones que se proponen el desarrollo discursivo en
campos especificos del acervo de saber de las ciencias naturales, sociales y humanas
asi como de la tecnologia en relacion con su enseflanza y el desarrollo del
pensamiento cientifico y tecnoldgico.

A partir de Molina (2005, T 1 y 2)’® se pueden establecer las tendencias, teméticas y
namero de trabajos de grados realizados en los postgrados en educacion de la Facultad y
Educacion, hasta el afio 2002. En cuanto a la metodologia utilizada, en la mayoria de
todos estos trabajos, se pude afirmar que predominan los enfoques cualitativos,
investigacion, accion participativa, etnografica y descriptiva y con menos énfasis se
encuentran trabajos con metodologias de corte analitico con enfoque principalmente
cuantitativo. A continuacion se presenta una breve descripcion de los mismos, por
programa.

Especializaciones de Metodologia de la Ensefianza del Espafiol como Lengua
Materna y Pedagogia de la Comunicacion y Medios Interactivos, se realizaron 36
trabajos en temas relacionadas con: (a) Comunicacion, comunicacion masiva, desarrollo
del lenguaje y comunicacion interactiva; (b) aprendizaje, conocimiento y lenguaje; (c)
ensefianza de la lectura, expresion oral; (d) medio social e interacciébn comunicativa; ( e)
creatividad y escritura, innovacién y practica pedagdgica y (f) violencia, conflicto social y
miedo.

Especializacion en Educacién y Gestién Ambiental 36 trabajos sobre: (a) Educacion
Ambiental, aprendizaje significativo, ambiente; (b) Gestion, comunidad, valores
ambientales; (c) manejo de residuos solidos y (d) prevencion de desastres, planificacion
comunitaria (Molina, 2005, T Pag.).

® MOLINA, A. (Comp.) (2005) La investigacion al alcance de su mano: RAE’s, Tomos | y Il. Bogota: Fondo
de Publicaciones Universidad Distrital.
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Especializacion en Educacién Sexual 77 trabajos, en tematicas como: (a) Educacion
sexual, roles, sexismo, corporeidad, problemas de genero; (b) Sexualidad, adolescencia,
actividades ludicas, autoestima y embarazo, mitos, tabues, creencias sexuales, erotismo y
genitalidad; (b) Familias, vinculos afectivos, maltrato, afectividad y violencia; (c)
Sexualidad y juego, material didactico, cuerpo, procesos y modelos didacticos y (d)
Marginalidad, esterilizacion y decision.

Especializacion en Educacion matemaética, 57 trabajos en: (a) Ensefianza de las
matematicas, (primaria y secundaria); (b) Conceptos algebraicos; (c) Resolucion de
Problemas: (d) Maestros de primaria, teorias del aprendizaje, dificultades del aprendizaje;
(e ) Ensefianza de las mateméticas, tecnologia educacional y programas informaticos; (f)
Didacticos, juegos matematicos; (g) Estudio de casos y (h) Profesores de matematicas y
evaluacion.

Especializacion en Lenguaje y Pedagogia de Proyectos 43 trabajos en: (a) Lenguaje,
escritura, (tipologia textual), (textos narrativos), cuento, (historietas), tiras cdmicas,
proyectos de educacion, (pedagogia de proyectos), educacion primaria; (b) Lenguaje,
(oralidad), expresion oral, manera de hablar, (referente contextual), (narracién), proyecto
de educacidn; (c) Lenguaje, escritura, interaccién, (competencias), conocimiento, proyecto
de educacion, formacién de ingenieros, educacion superior, estudiantes universitarios; (d)
Educacion, eficiencia de la educacion, interaccion, afectividad, estética, psicologia,
(narraciones inter subjetivas), pintura, proyecto personal; (e ) Lenguaje, escritura,
imaginacién, (narracion),(titeres), creacion artistica y (f) Consejo de educacion,
(orientacién escolar), dificultad en el aprendizaje, alumno de aprendizaje lento, ensefianza
de la lengua materna, escritura, evaluacion.

Especializacion en Educacién y Tecnologia 26 trabajos de grados en: (a) Modelos
educacionales, trabajo en equipo, interdisciplinariedad, concepcion del disefio, procesos
cognoscitivos, solucién de problemas, actividad escolar, ambiente educacional; (b)
Mateméticas, ensefianza de las matematicas, enseflanza de la historia, unidades de
ensefianza, ciencias de la informacion, andlisis de datos, investigacion; (c) Resolucion de
conflictos, pedagogia, escuela y convivencia pacifica, conflicto intrafamiliar, violencia y
resolucion de conflictos, reciclaje; (d) Formacion docente, historia de la educacion, historia
de Colombia, Ensefianza técnica, ensefianza politécnica; (e ) Premisas de la
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argumentacién/concepcion de disefio, actividades escolares, desarrollo del leguaje de
aprendizaje y (f) Educacién y empleo, economia, capacidad, informacion, toma de
decision, educacion para el trabajo, desarrollo social.

Especializacion en Infancia, Cultura y Desarrollo, 21 proyectos en: (a) Lenguaje no
verbal y nifiez, el movimiento corporal como lenguaje, estados animicos, alegria, mal
humor, pedagogia, juego y aprendizaje, experiencia pedagoégica, proyecto de aula; (b)
Lenguaje corporal, nifio sano, nifilo con discapacidad de movimiento, fisioterapia,
educacién y salud; (c) Resolucion de conflictos, pedagogia, escuela y convivencia
pacifica, conflicto intrafamiliar, violencia y resolucién de conflictos, maltrato infantil, castigo
y educacioén, pedagogia y cambio cultural, infancia, necesidades especiales, buen trato;
(d) Juego derechos de la nifiez, Investigaciones de corte cualitativo con enfoque
descriptivo y etnogréfico.

Especializacién en Gerencia de Proyectos Educativos, 67 trabajos en: (a) Desarrollo
comunitario y proyectos; (b) Mejora pedagogica, innovacion investigacion, plan de
estudios e investigacion educacional; (c) Desarrollo de competencias, destrezas basicas y
comunicacion; (d) Politica social y educativa y organizacion administrativa y (e)
Planeamiento del programa, planeamiento de la educacion y programacién informativa,

(F) Sistemas de gestion y gestion.

Maestria en Linguistica Aplicada a la Ensefianza del Inglés, 60 tesis dirigidas en: (a)
Lectura, estrategias de lectura, ingles para propdsitos especificos, conocimientos previos,
estudios semi-experimental; (b9 Ensefianza del ingles, aprendizaje cooperativo, trabajo en
grupo, habilidades sociales; (c) Ensefianza basica primaria, aprendizaje significativo,
trabajo inter-curricular, proyecto, integracién redes de items; (d) Aprendizaje del inglés
como lengua extranjera, enseflanza del ingles como lengua extranjera, la escritura
académica, la escritura descriptiva, retroalimentacion del profesor y (e) Procesos de lecto-
escritura, narraciones, ensefianza primaria, concepciones sobre lectura y escritura.
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En Molina (2008)"’ se actualiza la informacién encontrada en Rodriguez (2003), en este
sentido se reportan 70 trabajos de investigacion de los Profesores de la Facultad de
Ciencias y Educacion, enfocados a: (a) La ensefianza y aprendizaje de las ciencias
naturales o experimentales, sociales y las matematicas, (b) El disefio y ejecucién de
material didactico, (c) El lenguaje y sus diferentes usos, (d) La formacion inicial y
continuada de profesores, (e) El curriculo, (f) La historia y epistemologia, (g) El
pensamiento de las nifias y los nifios, (h) Enfoques culturales y étnicos, i) Las relaciones
ciencia tecnologia y sociedad (CTS) y (j) Las tecnologias de la informacion y la
comunicacion (TICs).

A partir de estos campos de trabajo se han venido desarrollando PFPD (programas de
Formacion Permanente de Docentes en ejercicio), diplomados, especializaciones y
programas de extension universitaria, que no solo buscan actualizar y fortalecer la
formacion permanente en educacién sino ampliar sus campos de actuacion.

5.4 LA INVESTIGACION EN EDUCACION EN LOS ULTIMOS CINCO ANOS 2005-2009

En los dltimos cinco afios la investigaciéon en la Facultad de Ciencias y Educacion,
especificamente en el tema educativo, se destaca por la riqueza en la diversidad de
tematicas abordadas (Didacticas especificas, Formacién de profesores, uso pedagdgico
de las Tecnologias de la informaciéon y la comunicacion, Ambientes de Aprendizaje,
Evaluacién, Educacion Infantil, Solucion de problemas, Imaginarios y Creencias de
docentes, entre otros) y el nimero de investigaciones institucionalizadas en el centro de
investigaciones con un total de 85 trabajos aprobados y desarrollados por 25 grupos de
investigacion activos. Lo anterior da cuenta de la relevancia y dinamismo de la actividad
de investigacion en educacion al interior de la Facultad de Ciencias y Educacion en la cual
se han configurado tres lineas de investigacion en relacién con la educacién en las cuales
se inscriben los proyectos enunciados. Las lineas, que se explican en siguiente item, son:
Relaciones entre pedagogia, didacticas especificas en la perspectiva de formacion de
educadores y la formacién docente; Incidencia de los discursos, representaciones e
imaginarios en la accion educativa y social y Problemas del desarrollo humano y sus
relaciones con la estética, la ludica y la creatividad.

" MOLINA, A. (Comp.) (2008). La investigacion al alcance de su mano, Tomo 3. Bogota: Fondo de
publicaciones Universidad Distrital,
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De las investigaciones desarrolladas en este periodo 17, mas del 60%, han sido
cofinanciadas entre el centro de investigaciones y entidades tales como Colciencias, la
Comision Nacional de Television, la Comisién Colombiana de Cooperacion, el Instituto
Nacional Para Ciegos, la SECAB, el IDEP, entre otros. Lo anterior muestra el apoyo
institucional a la actividad investigativa a la vez que permite mostrar la necesaria gestion

gque hacen los grupos de investigacién con entidades nacionales que auspician su labor.

Durante este periodo la investigacion se ha fortalecido con el trabajo de investigacion
formativa desde los semilleros de investigacion de los cuales se institucionalizaron en la
Facultad un total de 14 semilleros, de los cuales 3 son en el campo de la educacidn. Estos
datos muestran la necesidad de fortalecer estos procesos que desde la Maestria en
Educacion, dado su disefio para el fortalecimiento de los grupos de investigacion,
encontrara respuesta con la vinculacion de los estudiantes a los grupos de investigacion

institucionalizados y que hacen parte de esta propuesta de formacion.

5.5 LOS ESCENARIOS DE LA INVESTIGACION EN EL PROGRAMA

Por ser este programa dirigido a la formacién de investigadores en el campo de la
educacion, la dimension investigativa adquiere relevancia por si misma. La Facultad de
Ciencias y Educacion contempla tres lineas de investigacién, relacionadas con la
educacién, alrededor de las cuales se aglutinan las actividades que realizaran los Grupos
de Investigacién (Gl) y los futuros proyectos de investigacion de los estudiantes en sus
tesis. Cinco escenarios permiten tematizar e integrar la investigacién y la estructura

curricular de la maestria.

Como punto de partida, para definir este escenario, se asume el concepto de linea de
investigacion explicita en el reglamento de investigacion en la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas (Acuerdo No 09 del 21 de junio de 1996, articulo 17, ver Anexo
5): “Se entiende por linea de investigacion el conjunto de proyectos que se articulan en
torno a un tema o problema comun. Se considera linea de investigacion institucional
aquella que se encuentra en consonancia con el plan de desarrollo académico de la
Facultad y la Universidad". Una condicion inherente a las lineas de investigacion es que

en ella no se realiza investigacion con el fin de resolver preguntas o problemas
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especificos y comunes, en este caso los resultados y hallazgos de las investigaciones se
constituyen en sustrato, que mediante procesos de interrogacion y reconceptualizacion
resuelve el problema que se han propuesto. A continuacion se describen brevemente las
lineas de investigacion institucionales existentes en la Universidad Distrital en las que se

inscribe el programa de Maestria en Educacion:

v  Linea 1. Relaciones entre pedagogia, didacticas especificas en la perspectiva de
formacion de educadores y la formacion docente. Esta linea se plantea con la intencién
de profundizar en las relaciones que se dan entre la Pedagogia y la Didactica en cada
uno de los campos del saber que se desarrollan en la Facultad. La investigacién de la
relacion entre Pedagogia y Didactica permite a las propuestas curriculares cualificacion
de los procesos de formacién para incidir en el mejoramiento de las practicas
escolares, propiciando la comprension de los aspectos pedagdégicos y didacticos en su

complementariedad y los eventos pedagdgicos en su sentido holistico.

v' Linea 2. Incidencia de los discursos, representaciones e imaginarios en la accién
educativa y social. Esta linea de investigacion articula proyectos de la Facultad que se
han orientado de manera general a establecer la relacion entre las formas de
pensamiento tales como creencias, concepciones, representaciones e imaginarios, por
una parte, y las acciones discursivas y fenomenoldgicas, por otra. Unos y otros
constituyen sistemas de elaboracion de sentido a partir de la realidad natural y social.
Los estudios realizados en este campo, representan una manera particular de enfocar
la construccién social de la realidad, conjugando los factores cognitivos con los
sociales, enfatizando el papel de lo simbdlico, la capacidad interpretativa de los
individuos y la importancia de los significados. Se parte de la consideracion de que el
conocimiento no es simple reflejo de los objetos, sino modelos de compresion que se

crean a través de la mediacion de sistemas simbdlicos, entre ellos, el lenguaje.

v/ Linea3. Problemas del desarrollo humano y sus relaciones con la estética, la ludica
y la creatividad. Esta propuesta investigativa intenta recuperar un aspecto fundamental
del desarrollo humano y social, bastante olvidado en los sistemas educativos
tradicionales, la dimension estética de la apropiacion de la realidad y la actividad ludica
gue mas que sistemas de representacion de la realidad cognitiva busca recrearla y
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valorarla. La linea se fundamenta en la conceptualizacion acerca de los procesos
pedagdgicos creativos que reconocen en los actores del hecho educativo, personas
con potencia, necesidad y capacidad de conocer, hacer y percibir caracteristicas éstas
expresadas en las habilidades naturales de pensamiento, creatividad, emotividad,
expresivas y de produccién artistica propiamente dichas. De tal forma que investigar, a
través del acto creativo, implica dar cuenta explicita de los procesos de creacion
mediados por la experiencia sensible.

5.5.1 ENFASIS DE FORMACION E INVESTIGACION

El Programa de Maestria ha definido cuatro énfasis especificos que reflejan el resultado
del trabajo realizado por los Grupos de Investigacion en el desarrollo de las diferentes
lineas de investigacion. Los énfasis se relacionan directamente con las lineas como se
describe en la Tabla 1 Los énfasis que contempla el programa de Maestria en Educacion
son:

v'Educacion Matematica.

v'Educacion en Ciencias de la Naturaleza y Tecnologia.
v'Comunicacion Intercultural, Etnoeducacion y Diversidad Cultural.
v'Ciencias Sociales, Etica, Politica y Educacion.

En la estructura de propuesta se prevé la realizacién de actividades que dan cuenta de la
visibilidad de la investigacion a través de la participacion en grupos de investigacién, en
eventos académicos, la realizacibn de publicaciones y o pasantias, entre otras, que
permiten la socializacion e interrelacion de saberes al interior de una comunidad
académica. Por lo anterior, este tipo de actividades también permiten reconocer contextos
tanto institucionales como aquellos reconocidos por las comunidades académicas o por la
sociedad misma. Aqui es necesario destacar que los problemas abordados desde lo
educativo tienen dos planos. De un lado estarian aquellos que son de interés meramente
académico y que no tendrian, por lo menos, en primera instancia, efectos sociales. En
segundo lugar estaria el interés que privilegia la preocupacién por dar respuesta a tales
problemas a través de acciones transformadoras o de decisiones politicas que favorecen
tales soluciones. El propoésito del trabajo de la maestria es el de lograr la confluencia de
dichos planos en una interaccion que reporte beneficios sociales del saber producido.
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A continuacién una breve descripcion de cada uno de los énfasis que soportan el
programa de Maestria en Educacion.

Enfasis en Educacion Matematica: La perspectiva tedrica que soporta el Enfasis en
Educacion Matematica de la Maestria en Educacion, es fruto de la préactica reflexionada,
contextualizada y documentada, y de las investigaciones realizadas por parte de su
equipo de profesores, particularmente de aquellos que hacen parte de los grupos de
investigacion que soportaran los procesos de formacion en investigacion y de
investigacion en Educacion Matematica: Grupo Matematicas Escolares de la Universidad
Distrital -MESCUD-; Grupo Criséalida, de la Universidad Distrital; Grupo de Investigacion
Interdisciplinaria en Pedagogia del Lenguaje y las Matematicas -GIIPLYM- de las
Universidades Distrital y del Valle; y Grupo de Investigacion de las concepciones a las
practicas pedagadgicas, de las Universidades Distrital y Nacional.

Tal perspectiva imbrica tres componentes basicos del fendmeno educativo que a través
de sus relaciones e interacciones lo constituyen, tanto respecto de sus componentes
macro y micro, como respecto de las formas de accion que lo realizan: en primer lugar los
sujetos que intervienen en él y sus actuaciones. En segundo lugar, el contexto de

desenvolvimiento de ellos y los sentidos y significados que los orienta:

La perspectiva De/Re/constructiva. Segun la cual, tanto alumnos como profesores tienen
unas concepciones y creencias sobre la profesion, las mateméticas, lo didactico, las
matematicas escolares, sobre el medio escolar, etc. Estas concepciones son, al tiempo
que “instrumentos cognitivos” para poder interpretar la realidad y comportarse afectiva y
cognitivamente a través de ella, “obstaculos epistemoldgicos” que impiden o dinamizan el

asumir miradas y acciones diferentes (Thompson, 1992)."

Estas creencias y concepciones y las actuaciones asociadas a las mismas, pueden
evolucionar a través de un proceso mas o menos consciente de de/reconstruccion y
resignificacion (reestructuracion y construccion de sentido), basado en la interaccién y el

contraste con otras ideas y experiencias situadas.

® THOMPSON, A. G. (1992). Teacher” Beliefs and Conceptions: A Synthesis of the Research. In: Douglas A.
Grouws. Handbook Research on Mathematics Teaching and Learning. New York: NCTM, 127 — 146.
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Las investigaciones sobre el pensamiento del profesor han mostrado que la forma y
contenido, y el como fue ensefiado un profesor, inciden posteriormente en su préactica
profesional como docente y como actor del hecho educativo y social en el que esta
inmerso, y que los cambios que puedan darse, afectan a zonas reducidas o amplias del
conocimiento personal, dependiendo de la cantidad de concepciones implicadas y de la
calidad de las mismas, es decir, de su importancia relativa respecto al conjunto de
creencias (Shulman, 1989).”

La Perspectiva Compleja, segun la cual, tanto las creencias y concepciones, como la
realidad, particularmente la realidad escolar, pueden ser consideradas como un conjunto
de sistemas en evolucién, que filtran las informaciones, orientando asi la toma de
decisiones y generando sentido a las acciones. Dichos sistemas se pueden describir y
analizar atendiendo a los elementos que los constituyen, al conjunto de interacciones:
recursivas, hologramaticas, dialégicas y complementarias de todo tipo que se establecen
entre ellos, y a los cambios que experimentan a través del tiempo. Desde este punto de
vista, las concepciones de alumnos y profesores pueden considerarse como sistemas de
ideas en evolucion no lineal, inciertas, complementarias etc. (Morin, 1.985).80

El contenido de las concepciones puede, a su vez, analizarse atendiendo a su estado de
complejidad. El estado de complejidad de un determinado sistema de ideas, aparece y es
construido en y por el sujeto, de acuerdo con la cantidad y la calidad de los elementos
(significados) que lo constituyen, y de sus interacciones (acciones y retroacciones). Esto
conlleva el reconocimiento y la aceptacién de los diversos estados de complejidad, como
manifestaciones de diferentes niveles de desarrollo del conocimiento.

No obstante, esta diversidad de estados de complejidad de las concepciones, no implica
la imposibilidad de establecer interacciones e integraciones parciales entre ellas, es decir,
los aprendizajes realizados en un contexto de clase y sobre un tema concreto (disciplinar
0 pedagdgico), que han provocado un enriquecimiento de ese estado de complejidad de
las concepciones relacionadas, pueden influir o no en otros aspectos, pero no se
transfieren automatica y mecanicamente a otros contextos o a otros asuntos de la misma
clase o de la vida escolar o extraescolar.

& SHULMAN, L. S. (1986). Paradigms and research programs in the study of teaching: a contemporary
perspective. In M.C. Wittrock (Ed). Handbook of research on teaching. London: Macmillan [Trad. castellana en:
La investigacion de la ensefianza, |, Paidos - MEC, 1989].

8 MORIN (1995). Introduccién al pensamiento complejo. Barcelona: Gedisa.
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Perspectiva critica—interpretativa—transformadora. Segun la cual, las ideas y los
comportamientos de las personas y los procesos de contraste, interaccion y comunicacion
de las mismas no son neutrales. Por tal razén los procesos de formaciéon de los
profesores y alumnos deben asumir un compromiso de transformacion de la realidad

educativa y social.

Adoptar una perspectiva critica, implica reconocer la relacién intima que existe entre
interés y conocimiento, o, mejor aun, entre intereses y conocimientos, de manera que las
deformaciones y limitaciones que ocurren, como consecuencia de las particulares
concepciones que se tengan sobre el mundo (los obstaculos que se mencionaron
anteriormente), no son solo el resultado de una visibn mas o menos simplificadora de la
realidad, sino que también son la consecuencia de los particulares intereses presentes en
un individuo: de grupo, edad, sexo, afectos, sentires, disfrutes, raza, especie, grupo
profesional, clase social, etc., lo cual es expresado por Porlan y Cafal (1984, p. 35)
cuando plantea que: ®

La importancia de la reflexion critica no se limita al hecho de reconocer la existencia de
intereses vinculados al conocimiento, ni tampoco a que ambos fendmenos se generan
habitualmente en el marco de estructuras y dinAmicas de dominacién y de poder que provocan
la interiorizacién acritica de una parte importante de las concepciones e intereses personales -
aspectos que también se pueden poner en evidencia, en mayor o menor medida, desde las
otras perspectivas tedricas analizadas -, sino que dicha importancia radica también en que
sita en primer plano el problema de los fines y valores, la toma de decisiones y la accion. No
basta con construir y aumentar la complejidad del conocimiento: finalmente hay que decidir qué
hacer, por qué hacerlo y para qué hacerlo.

No obstante lo anotado hasta el momento, es necesario para contextualizar la interaccion,
complementariedad y dialogicidad de las perspectivas anteriores, en el ambito de las
acciones y reflexiones de y sobre el fenbmeno educativo, particular y especificamente

aquellas de caracter investigativo respecto de la Educacion Matemética.

Desde aqui, la busqueda radica en la construccién de un paradigma sobre la significacion,
la interpretacion y la transformacioén, que, por una parte, complejice el hecho formativo
real, explique lo diverso de éste, lo heterogéneo de los fendmenos educativos y

pedagogicos, de lo didactico-curricular, y por otra, oriente y propicie la generacion de

8 PORLAN, R. y CANAL, P. (1984). Ensefiar Investigando. Num. 1. Sevilla. Sevilla. Copy Rex.
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sentido para el ejercicio tanto de la docencia como de la investigacion en educacion.
También aqui la apuesta es de accidon comunicativa (Habermas, 1982),%> y de la

pedagogia como disciplina reconstructiva (Mockus et al., 1994).%

Por esta via los actos ético educativos del hombre que se llevan a cabo para el otro; bajo
su mirada, son acontecimientos del ser, Unicos e irrepetibles, son encuentros
pragmaticos, fenébmenos de la vida, inacabados, que se van haciendo, constituyendo, en

los espacios-tiempos (instancias) del ser y se realizan en forma “eco dialogante”.

Tal perspectiva conlleva entender el conocimiento propio a la profesion profesor, como un
conocimiento practico, es decir, como un conocimiento que se construye a partir de la
reflexibn sobre la practica misma, y se encamina a la reconstruccién, tanto del
conocimiento, como de las practicas que él orienta Porlan (1995);* Porlan y Rivero
(1998);% Llinares (1994),* o, en otras palabras, que se construye a partir de la
investigacion, y por tanto exige a los profesores(as), si no ser investigadores de su propia
practica, cosa por demas dificil, si asumir una actitud investigativa frente a ella.

En consecuencia, se ha reconocido que una forma necesaria para enfrentar los
problemas educativos en Colombia en esta area de conocimiento, es desarrollar procesos
de investigaciéon que los interprete, los explique y les dé salidas plausibles y pertinentes,
en sintesis, que los documente, de tal manera que en el ambito educativo se disponga de
conocimiento Util para concebir, proyectar y realizar acciones mas generalizadas que

contribuyan a solucionar los problemas aludidos.

Enfasis en Educacion en Ciencias de la Naturaleza y Tecnologia: El énfasis en
educacién en ciencias de la naturaleza y tecnologia, se desarrolla en tres campos:
didactica de las ciencias, educacion en tecnologia y aspectos histéricos y culturales.

Surge como resultado de la actividad académica de la facultad de ciencias y educacion

8 HABERMAS, J. (1982). Teoria de la accién comunicativa. Vol. 1. Madrid: Taurus Humanidades.
8 MOCKUS, Ay otros. (1994). Las fronteras de la Escuela. Santa Fe de Bogota: Magistério.
8 PORLAN, R. (1995). Constructivismo y Escuela. Sevilla: Diada.

% PORLAN, R Y RIVERO, A. (1998). El conocimiento de los profesores: Una propuesta formativa en el area
de ciencias. Sevilla: Diada

% LLINARES, S. (1994). El profesor de matematicas. Conocimiento base para la ensefianza y el desarrollo
profesional. En: La ensefianza de las matematicas en la educacion intermedia. Madrid: Rialp.
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soportada en los proyectos curriculares de pedagogia infantil, licenciatura en fisica,
licenciatura en quimica y de la especializacibn en educacion en tecnologia. De igual
manera, en la mayoria de estos programas se han venido creando grupos de
investigacion que han centrado su interés particular en la educacion en ciencias de la
naturaleza y la tecnologia. Especificamente estan vinculados a este énfasis los grupos

DIDAQUIM, FISINFOR, INTERCITEC, DIDACTEC, INVAUCOL, GREECE e INSTRUMENTACION
CIENTIFICA & DIDACTICA.

Estos grupos han desarrollado investigaciones, realizado asesorias y consultorias y
generado productos, que permiten dar cuenta de un proceso minucioso y sistemético en
cada uno de ellos. Se han elaborado libros, memorias de tesis, materiales en CD, videos,

modulos y cartillas para profesores y estudiantes, entre otros.

De igual manera, dichos grupos han generado una dindmica de trabajo que les ha
permitido interactuar con otros grupos pares en su campo de trabajo y objeto de estudio
en particular. La interaccién con la comunidad académica de su campo de trabajo ha sido
permanente, bien a nivel local como internacional, creandose una dindmica de trabajo en

términos de comunidad académica.

Los grupos han fortalecido la relacién de la investigacion en sentido estricto con la
investigacion formativa, al vincular docentes en formacién y en ejercicio a sus proyectos.
Algunos de estos grupos han generado aportes significativos a las estructuras curriculares

de los programas a los cuales pertenecen y a otros de igual naturaleza.

La actividad investigativa de los grupos permite configurar los tres campos de trabajo

enunciados anteriormente, los cuales se describen brevemente a continuacion:

El campo de la didactica de las ciencias esta referido al analisis del conocimiento
cientifico escolar, mediado por el lenguaje y los procesos de comunicacién, que se
originan en los procesos de ensefianza y aprendizaje en la escuela. Este andlisis se
abordara especificamente a partir de sus relaciones con la historia y la filosofia de las

ciencias, la experimentacion en ciencias y la formacion del profesorado.
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El enfoque tedrico se orienta desde las siguientes reflexiones: La didactica de las ciencias
como discurso meta — disciplinar; el cambio didactico, el conocimiento profesional del
profesor y la formacion del profesorado; el conocimiento cientifico escolar, lenguaje,
comunicacion y difusién en ciencias; la experimentacidén en ciencias y las relaciones con
la historia y la filosofia de las ciencias. Este ampo se desarrollara en torno a los siguientes

ejes:

v' Conocimiento profesional de los profesores de ciencias y conocimiento escolar.
Este eje de investigacibn asume al profesor como eje central en el proceso de
transformacién educativa, compartimos el planteamiento de que los cambios
educativos no se dan por cambios en la legislacién, es necesario desarrollar
investigacion que contribuya en el reconocimiento del profesor como profesional,
como productor de un saber particular. Asi, tanto investigadores extranjeros (por
ejemplo Porlan y Rivero, 1998%"; Garcia, 1998%: Izquierdo, 2005%°: Van Driel et al,
2002%; Hashweh, 2005°*; Park y Oliver, 2007%), como nacionales (Reyes y otros,
2001%; Claret, 2000%*:; Hernandez, 2001%; Martinez, 2000%°, 2005°"; Perafan, 2004%),

8PORLAN, R. y RIVERO, A. (1998). El conocimiento de los profesores. Sevilla: Diada Editora.
8 GARCIA DIAZ, J.E. (1998). Hacia una teoria alternativa sobre los contenidos escolares. Sevilla: Diada.

89 |ZQUIERDO, M. (2005). Hacia una teoria de los contenidos escolares. Ensefianza de las Ciencias, 23(1),
111.122.

% VAN DRIEL ET AL (2002). The development of preservice chemistry teachers pedagogical content
knowledge. Science Education, 86 (4).

1 HASHWEH, M. (2005). Teacher pedagogical constructions: a reconfiguration of pedagogical content
knowledge. Teachers and Teaching: theory and practice, 11(3), 273-292.

9 PARK & OLIVER. (2007). Revisiting the Conceptualisation of Pedagogical Content Knowledge (PCK): PCK
as a Conceptual Tool to Understand Teachers as Professionals. Res Sci Educ # Springer Science + Business
Media B.V.

% REYES. L., SALCEDO L. E. & PERAFAN, A. (2001). Acciones y creencias. Andlisis e interpretacion de
creencias de docentes en biologia y ciencias naturales. Tomo IV. Bogota: Universidad Pedagogica Nacional.

® CLARET ZAMBRANO (2000). Relacion entre el conocimiento del estudiante y el conocimiento del
maestro. Unidad de artes gréficas. Cali: Universidad del Valle.

% HERNANDEZ, C. (2001). Aproximacion a un estado del arte de la ensefianza de las ciencias en Colombia.
En: HENAO y CASTRO (2001). Estados del Arte de la Investigacion en Educaciéon y Pedagogia en Colombia.
Bogoté: ICFES, COLCIENCIAS, SOCOLPE.

% MARTINEZ, C. (2000). Las propuestas curriculares sobre el conocimiento escolar en el area de
conocimiento del medio: dos estudios de caso en profesores de primaria. Tesis Doctoral (no publicada).
Programa Didéactica de las Ciencias Experimentales y Sociales, Facultad de Educacion, Universidad de
Sevilla, Espafia.

% MARTINEZ (2005). De los contenidos al conocimiento escolar en las clases de ciencias. Educacion y
Pedagogia.43, 149-162.

% PERAFAN, A. (2004). La epistemologia del profesor sobre su propio conocimiento profesional. Bogota:
Universidad Pedagdgica Nacional.
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sefialan la necesidad de realizar investigaciones para comprender tanto el
conocimiento profesional de los profesores, como el conocimiento escolar, tanto en el

plano de lo declarativo como del saber practico de lo profesores.

Asi, algunas posibles preguntas para este eje estan relacionadas con: ¢ Cuales son las
caracteristicas del conocimiento de los profesores de ciencias, en Colombia, sobre
conceptos fundamentales de su practica educativa (didacticos y cientificos)? ¢ Cuales
son las particularidades del conocimiento profesional de los profesores de ciencias
desde las didacticas especificas? ¢Cuales son las caracteristicas de las propuestas
de conocimiento escolar que se disefian y que se desarrollan en las clases de ciencias
en Colombia? ¢ Cuales serian las propuestas de conocimiento profesional deseable de
los profesores de ciencias, y las propuestas de conocimiento escolar deseables para

nuestros contextos?

Cambio didactico en la formacion de profesores. Este eje interpreta la formacion
del profesorado como un proceso continuo en donde se promueven cambios de tipo

conceptual, actitudinal, metodoldgico, de sus practicas y sus acciones.

Relaciones entre filosofia, historia y didactica de las ciencias. Este eje tiene como
objeto de estudio el analizar las vias de interrelacion de estas tres disciplinas para el
mejoramiento de la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias. Se estudian diferentes
perspectivas de cada una de estas disciplinas y la forma de generar diferentes
procesos que puedan ser llevados a la escuela para el mejoramiento de los
aprendizajes de los estudiantes como de la formacion inicial y permanente del

profesorado.

Disefio de material didactico interactivo. Este eje tiene como objeto de estudio el
disefiar y desarrollar material didactico soportado en TICs pero basado en
perspectivas contemporaneas de investigacion en didactica de las ciencias. En este
sentido se han disefiado y desarrollado simuladores en 2D y 3D, videojuegos, OVAs

para ciencias naturales (quimica, fisica y biologia).

Ensefianza - aprendizaje en ambientes virtuales, E-learning. En este eje se han

generado propuestas de trabajo en el aula que estan soportadas en el uso de
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metodologias propias del E learning pero apoyadas en los referentes tedricos de la

didactica de las ciencias.

v Formulacién y gestién de proyectos en educacidn. Este eje tiene como objeto de
estudio el disefio de propuestas de gestion educativa para diferentes instituciones de
educacién media y superior, de tal manera que sean viables para implementar y

desarrollar los proyectos educativos.

v" Regulacion y autorregulacién de los aprendizajes Este eje tiene como objeto de
estudio el andlisis de estrategias didacticas que promuevan la regulacién y la
autorregulacién de los aprendizajes de los estudiantes en diferentes contextos y en

diferentes areas de conocimiento de las ciencias naturales.

v' Disefio curricular en ciencia y tecnologia. Este eje tiene como fin el generar
propuesta de disefio curricular para los diferentes niveles educativos en el marco de la
ensefianza de las ciencias y soportado en la didactica de las ciencias naturales. En
este eje se han desarrollado propuesta de nivel macro, meso y microcurricular para la
ensefianza de las ciencias, pero se quiere fortalecer el disefio curricular la formacion

de los profesores como disefiadores de curriculo.

El campo de la educacién en tecnologia se define a partir de la necesidad de formacion
de ciudadanos en entornos “altamente” tecnologizados que implica la reflexiéon e
indagacion permanente sobre un curriculo que haga posible la preparacién de la base

humana para la apropiacion, uso critico y reflexivo y el desarrollo de la tecnologia.

Tebricamente se aborda la discusidon conceptual soportada en los presupuestos del
aprendizaje significativo y la resolucion de problemas como elementos orientadores del
aprendizaje. Conceptualmente este campo asume la reflexion sobre la tecnologia como
producto cultural, el disefio como paradigma de produccion tecnoldgica y como enfoque
de trabajo escolar, las tecnologias de la informacién y la comunicacion en el espacio
escolar, los ambientes de aprendizaje para la tecnologia y las actividades tecnolégicas
escolares a su interior. En particular este campo de la educacién en tecnologia se

desarrollara a partir de los ejes siguientes:
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v' Didéctica de la tecnologia, la cual tiene como objetivo realizar la revision tedrica,
formulacion, aplicacion, gestion y evaluacion de estrategias metodologicas que
faciliten los procesos de ensefianza y aprendizaje de la tecnologia en el aula.
Centrado en aspecto como la metodologia proyectual, el desarrollo de procesos de
aprendizaje y cognicion mediante el uso de hipertextos y el disefio de actividades
pedagdgicas en tecnologia.

v' Educacién tecnolégica en medios virtuales Este eje de investigacion tiene como
objeto realizar la revisibn de los procesos de educacién tecnolégica apoyada en
medios virtuales, plantear problematicas en torno a su uso, proponer estrategias
pedagdgicas y didacticas para su uso, desarrollar objetos virtuales para su
implementacion y realizar una evaluacion de su impacto en procesos de aprendizaje y
construccion de conocimiento. En esta linea se desarrollan proyectos en temas como
educacién apoyada en medios virtuales, redes virtuales de aprendizaje y uso de
tecnologias méviles en la Escuela.

El campo relacionado con los aspectos historicos y culturales se constituye a partir de la
reflexién sobre el contexto, mas especificamente del contexto cultural en la educacion,
pero particularmente en la ensefianza de las ciencias, ha sido motivo de variadas
reflexiones. Interesa investigar aspectos relacionados con la configuracion de los saberes
en contextos culturales diferentes a su origen, cuando entran en relacién diferentes
grupos culturales; el analisis de estas relaciones en el campo de la ensefianza de las
ciencias considerando tanto los aspectos relacionados con los actores profesores y
estudiantes permite un contexto para la formulacién de preguntas y desarrollos que
redundaran en propuestas educativas acorde a nuestras realidad cultural. Asumir la
condicion intercultural de nuestra cultura es una referencia que diferencia esta linea de
perspectivas multiculturales en la ensefianza de las ciencias, en tal sentido se aporta con
resultados de investigaciones, perspectivas tedricas y metodoldgicas a la forma de
entender la configuracion del conocimiento escolar su ensefianza y aprendizaje.

Avances al respecto, muestran que Sson necesarias nuevas aproximaciones al
conocimiento escolar, la formacién de profesores y las politicas educativas, aspectos que
se pueden concretar en los ejes: (1) transferencia, transposicion o recontextualizacién de
curriculos; (2) institucion escolar y contextos culturales y (3) perspectiva situada y
ensefianza de las ciencias.
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v' Transferencia, transposicion o recontextualizacion de planes de estudio y
contextos culturales. Barnet y Hodson (2001)%° discuten que la perspectiva técnica
de los planes de estudio, esto es a prueba de maestros, entran en crisis porque esta
perspectiva no reconoce que los procesos educativos son dependientes del contexto y
ademas la profesion docente implica tanto el uso de géneros discursivos, para
transmitir el significado de manera rapida y confiable, sino ademas, como Bakhtin
(1981, 1986) sefiala, nos comunicamos regularmente en una serie de discursos
sociales caracteristicos de los modos expresion particular de uno de los subgrupos

100 anota

existentes en las sociedades (apuntado por Barnet y Hodson). Wilson (1981)
gue existe un reconocimiento creciente acerca de la importancia explicita que debe
ser dada al contexto cultural para lograr una mayor eficacia en la ensefianza de las
ciencias, en la sociedad en la cual se realizara tal proceso, ya que este
proporciona el escenario para la educacion y las necesidades a las cuales se debe
responder.

v Institucién escolar y contextos culturales. Para Ordofiez (2003, Pag. 149)', la

escuela, institucion escolar que se reclama como la instancia mas importante de la
educacion, (...) pocas veces, al menos en el medio de donde procedo, relaciona su
mision con su propio contexto histérico-social en una forma intencional y permanente.
Para resolver esta polaridad propone realizar un andlisis sobre la naturaleza de los
contextos culturales latinoamericanos, asi es necesario aludir a la herencia colonial de

los contextos nacionales, que también implican fronteras geograficas y culturales.

v' Perspectiva situada y ensefianza de las ciencias. La perspectiva situada, en la
ensefianza de las ciencias puede ubicarse en trabajos sobre la naturaleza del
conocimiento cientifico. Diferentes desarrollos conceptuales, al mostrar que tanto, las
concepciones de ciencia (en diferentes tradiciones académicas) como las de los
profesores sobre su trabajo estan fuertemente determinados por los contextos

politicos, sociales, histéricos y culturales. Otra version de esta perspectiva, puede la

%BARNETT, J. and HODSON D., Pedagogical Conte t Knowledge: Toward a Fuller Understanding of What
Good Science Teachers Know, Sci Ed 85:426-453, 2001.

19 BRYAN, W., The Cultural Contexts of Science and Mathematics Education: preparation of a Bibliographic

Guide, Studies in Science Education, 8. (1981): 27-44.

1°1ORDONEZ, J., La escuela, diferentes contextos culturales y culturas de frontera, Revista Brasileira de

Educagéo, Maio/Jun/Jul/Ago 2003 N¢ 23; 149-155
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encontramos en Barnet y Hodson (2001)*%

quiénes ubican al profesor dentro de una
sociedad, en un grupo social identificable o subgrupo que posee sus patrones
distintivos en ella y socialmente validado, con creencias, expectativas y valores que
determinan o definen la manera en que sus miembros actiuan, juzgan, toman
decisiones, resuelven problemas y asumen determinados enfoques. Para estas
posturas las creencias, valores que conforman los conocimientos del profesor se
manifiestan en la practica y en las decisiones tomadas; los profesores de ciencias
viven en mdltiples interacciones de micro-mundos, cada uno de ellos anidados en el

mas amplio mundo social de la educacion.

En suma, este énfasis pretende en primer lugar, aportar a la cualificacion y
perfeccionamiento de profesionales de la educacion fundamentado en la actividad
investigativa en estos tres campos y en su propio proceso formacion como investigadores.
En segundo lugar, que estos profesionales se constituyan en dinamizadores e
innovadores respecto a la educacion. Finalmente, brindar tanto el soporte tedrico, como
las investigaciones especificas para argumentar que la educacién en ciencias de la

naturaleza y la tecnologia, en la escuela, sean entendidas como una relacién intercultural.

Enfasis en Comunicacion Intercultural, Etnoeducacién y Diversidad Cultural: Dentro
del estatuto fundante de la diversidad y la comunicacién intercultural se hace necesario
identificar las particularidades que determinan el objeto y el método, lo que implica la
comprension de conceptos como los de identidad, cultura, etnicidad, diversidad, politica,
interculturalidad, nacionalidad, competencia linglistica, didlogo cultural y de saberes,
investigacion, desarrollo, entre otros. De acuerdo con ello fundamentan dicho énfasis los
grupos de investigacion: INTERCITEC, ESTUDIOS DEL DISCURSO, JUEGOS
INFANTILES, EMILIO y GIIPLyM.

Entrar a platear un plano de reconocimiento que desborda las determinaciones lineales
del pensamiento unico, se convierte en la posibilidad de erigir un “marco general de
referencia” en donde los lenguajes que modulan el saber compartido de las comunidades

académicas, den paso a las nuevas escenas de representacion discursivas que parte de

192 BARNETT, J and HODSON, D. (2001). Pedagogical Context Knowledge: Toward a Fuller Understanding
of What Good Science Teachers Know. In Inc. Sci Ed 85:426—453, 2001.
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la percepcion y comprension de mundo, pues, el conocimiento se produce en los sistemas
de lenguajes que connotan contextos diversos; en este sentido la comunicacion
intercultural posibilita la interaccion de los distintos conocimientos y saberes de los

pueblos, retroalimentando los sistemas de educacion tanto locales como globales.

La “diversidad y la comunicacién intercultural”’, en ningin momento estan limitadas a las
areas de comunidades rurales y resguardos Unicamente; la ley ha estipulado la proteccién
y el derecho a la educacion propia, en un claro reconocimiento de la diversidad; en todo
los contextos han sido constantes las dinamicas reivindicativas, donde han sumado
esfuerzos profesionales occidentales junto a los pueblos étnicos (afrodecendientes, rom,
indigenas, raizales y campesinos), que durante mucho tiempo han luchado por el
reconocimiento, por la inclusiéon frente a la multiplicidad de culturas y su aporte al

desarrollo humano, frente al pensamiento eco fisico.

El comprender los marcos especificos, a partir de los cuales se fundamentan las visiones
de mundo de los pueblos implica articular otras episteme y pedagogias, capaces de
abordar y significar los distintos conocimientos que se desprenden de la interaccion
humana. El reconocimiento de la multiculturalidad, la interculturalidad y la inclusién social,
son preocupaciones centrales en diversas instituciones del pais. Desde la vision y mision
de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, se plantea la democratizacion del
conocimiento como potenciador de bien publico, lo cual podria significar que hay

producciones y ethos culturales que es necesario compartir.

La Universidad Distrital Francisco José de Caldas cuenta con una experiencia en este tipo
de trabajos dentro del Proyecto Curricular de Educacion Basica con énfasis en
Humanidades y Lengua Castellana, en su programa de Licenciatura en Docencia e
Investigacién en Linglistica y Literatura, Linea de Profundizacién en Etnoeducacion, por
lo menos de diez afios, surgiendo como un trabajo vanguardista y en una concepcion
eminentemente interdisciplinar y de constante intercambio de saberes con los grupos

étnicos y culturales tanto urbanos como rurales.

Se han observado y analizado las experiencias de etnoeducaciéon que se ofrecen a nivel

universitario de pregrado en la Universidad del Amazonas —la mas antigua con esta
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carrera—, en la Universidad del Cauca, en la Universidad de la Guajira —con procesos
altamente desarrollados en etnolinguistica—, en la Universidad Tecnoldgica de Pereira —
con intervencién en el desarrollo comunitario- y en la Universidad Nacional Abierta y a
Distancia —programa de licenciatura de mas reciente conformacion—, en las instituciones
de investigacion de las Universidades que poseen trabajos y algunas acciones
especificas, en algunos casos como postgrados en: etnolingiistica —tales como el CCELA
de la Universidad de los Andes—, Universidad Nacional de Colombia en sus Sedes
(Palmira, Medellin, Bogota, San Andrés islas, Leticia, Arauca y Villavicencio ) -
investigacion y organizacién sociocultural-, Universidad de Antioquia —con el grupo
DIVERSER adscrito a COLCIENCIAS. Esto permite reconocer que el trabajo en el area no
€s nuevo y se cuenta con la experiencia para el desarrollo de estos temas, identificandose

algunas necesidades a las cuales todos y todas nos deberemos sumar

Por lo anterior la Universidad Distrital Francisco José de Caldas y sus proyectos
curriculares de Linguistica y Literatura y el de Humanidades y Lengua Castellana toman
en cuenta, como bases, la tendencias de “Comunicacion Intercultural”’, “Etnografias de la
Comunicacién” en las que se considera, desde el punto de vista de la Educabilidad y la
Ensenabilidad, la “variabilidad” como parte de la “Totalidad Cultural Diversa”, es decir, la

particularidad como componente de la universalidad.

La comunicacién intercultural se asume desde la puesta en comdn de las percepciones,
significaciones y construcciones de los interactuantes a partir del sujeto en relacion al
tiempo, el espacio, el medio ambiente, las relaciones humanas y las tecnologias en los
niveles de creacién y recreacion de la circulacion en lo diverso; las etnografias de la
comunicacion en el doble sentido de objeto y procedimiento pedagdgico, en términos de
las posibilidades de las “Pedagogias Interactivas” con base en el holismo disefiable desde
el “Pensamiento Complejo”, especificamente bajo el instrumento o estrategia de la
“‘Pedagogia de Proyectos”; La etnoeducacion configura nuevas y diversas formas de
produccién de conocimiento, de procesos de socializacién en y desde la escuela y los

otros espacios sociales y culturales de movimiento de la educacion.

Las consideraciones anteriores toman en cuenta los siguientes elementos; uno, el de

participar en el sistema de proyecto educativo de la Facultad; otro, el de la caracterizacion
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de los fundamentos, ya que en términos disciplinares se pueden suscribir los estudios en
el Proyecto Curricular de Linguistica y Literatura/ Humanidades y Lengua Castellana; asi
como en términos pedagdgicos se da un campo de aplicacion que sin pugnar con la
posibilidad de estudiar la diversidad cultural la circunscribe al “proyecto pedagdgico” del
Proyecto Curricular; el tercer elemento reconoce la amplitud de los criterios, representado
por la relatividad y la flexibilidad en la composicion “tematica” y “problémica” de la

estructura curricular.

Se hace posible la construccién de este proceso, reconociendo algunos problemas de
trabajo como por ejemplo: ¢(Cémo se configura la interculturalidad en los ambientes
pedagdgicos de manera propositiva, que posibilite desarrollos sociales y construcciéon de
conocimiento a partir de distintas experiencias sobre las saberes y desde la diversidad de
cosmovisiones?, ¢El lenguaje se plantea como centro y transversalidad de la
configuracién, representacién e interpretacion social?, ¢cuales son sus caracteristicas en
la diversidad cultural colombiana, cémo se fortalecen y se cualifican tales procesos en los

desarrollos pedagdgicos?

La construccion cultural, requiere ser investigada, analizada y potenciada en sus
diferentes manifestaciones, los procesos pedagdgicos facilitan éste quehacer y requieren
ser sistematizados, interpretados y re-creados en los ambitos tradicionales de la
socializacién pero, también en los esquemas de las nuevas tecnologias, pedagogias,
tendencias curriculares, didacticas y estrategias, reconociendo el papel mediador de las
mismas, fortaleciendo los procesos de ensefianza y de aprendizaje del saber tradicional y

autoctono.

Enfasis en Ciencias Sociales, Etica, Politica y Educacion: En el panorama de los
programas de postgrado en Colombia, las Ciencias Sociales ocupan un lugar y un espacio
privilegiado para la formacion de investigadores, tomando en cuenta la urgencia de
propuestas académicas orientadas a formar sujetos con capacidad para participar en la
construccion del tejido social afectado por las graves crisis econdmicas y politicas que
afectan la construccion de la ciudadania. Una de las expresiones dominantes de la crisis
es la degradacion del derecho a la educacion, aspecto que se manifiesta en el

debilitamiento de la educacién publica, especialmente a nivel de la educacion superior.
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Tomando en consideracion que la finalidad primordial de un programa de Maestria es la
formacion de Investigadores, especialmente en el énfasis “CIENCIAS SOCIALES, ETICA
POLITICA Y EDUCACION” se plantea la construcciéon de conocimiento en el area de la
Teoria Social.

Los grupos que sustentan el énfasis se orientan en aspectos educativos tanto en el
ambito escolar, como en el ambito de la sociedad en su totalidad. Aspecto que genera la
existencia de dos campos de investigacién: Uno conformado por el grupo GEOPAIDEA, el
otro por los grupos VIVENCIAS, FORMACION DE EDUCADORES Y MORALIA.

Los grupos Formacién de Educadores y GEOPAIDEA enfocan su accion en el abordaje
de aspectos relacionados con la Formacion de Docentes Investigadores que se plantean
la cuestion de transformar el conocimiento cientifico en conocimiento escolar, ubicado
desde el preescolar hasta la formacion universitaria postgradual, aspectos que implican la
problematizacion del quehacer docente; asi como la visibilizacion de la investigacion en el
aula produciendo el disefio, ejecucion y evaluacibn de proyectos pedagdgicos
innovadores en el area de Ciencias Sociales.

En tal sentido se pretende, por una parte, contribuir al desarrollo de la pedagogia en
Colombia, a través de la investigacion sobre problemas relacionados con la ensefianza y
el aprendizaje de las Ciencias Sociales en la educacion formal y no formal, la generacion,
acompafiamiento y asesoria de experiencias pedagoégicas innovadoras y la produccion de
conocimiento sobre las formas de socializacién politica y la configuracion de cultura
politica en escenarios educativos.

En este sentido, el saber profesional propio de este campo, es aquel que define el ser de
la profesion docente, a partir del dialogo entre el conocimiento cotidiano, cientifico y
escolar que se expresa en las rutas de ensefianza y aprendizaje que se configuran a
partir de este. En el caso del “Enfasis en Ciencias Sociales, Etica Politica y Educacion”,
este dialogo se hace visible a partir del encuentro que se produce entre las premisas de
los maestros, las nociones previas de sus estudiantes, el discurso elaborado sobre el
saber disciplinar, sus concepciones epistemoldgicas, la Ensefabilidad de unas disciplinas
como las Ciencias Sociales, produciendo de esta manera un saber escolar significativo
tanto para los docentes como para sus discipulos.
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Lo anterior, se explicita con el abordaje de debates relacionados con Epistemologia de las
Ciencias Sociales, pedagogia de las Ciencias Sociales, enfoques de investigacion
problemas epistemolégicos de la ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Sociales,
didactica de las disciplinas, formacion ciudadana y politica en diferentes ambitos
educativos.

Los grupos VIVENCIAS y MORALIA, por su parte se proponen, en un ambito que incluye
y a la vez rebasa los espacios escolares el andlisis de la construccion de cultura
democrética y los procesos de socializacién politica teniendo en cuenta las relaciones de
género, las relaciones de estas con el poder y la construccidon de la ciudadania. La
formacion que se propone, pretende que cada sujeto logre una responsabilidad y una
autonomia moral que le permita resolver conflictos apelando a las construcciones
colectivas validadas por la comunidad.

5.5.2 GRUPOS DE INVESTIGACION

En los diversos grupos uno o mas integrantes, docentes, estudiantes, expertos y/o
auxiliares generan dindmicas de indagacion respecto a problemas de su interés mediante
la realizacion de proyectos de investigacion. Tales grupos interactian con pares tanto
dentro de la institucién como fuera de ella. Para los grupos es importante la generacion de
escuelas de pensamiento y tradicidn investigativa para lo cual integra, como espacio de
formacion, a estudiantes con sus tesis, interesados tanto en las problematicas abordadas
como en los enfoques propios de cada grupo. Los grupos que participaran en el programa
son 18 y la descripcidon de su produccion se realizara a continuaciéon agrupandolos por
énfasis. Tal descripcion se realiza a partir de los indicadores exigidos por el CONACES.

Tipo de Producto

Articulos en revistas internacionales indexadas

Articulos en revistas no indexadas

Contribuciones publicadas en anales/memorias de eventos internacionales
Articulos en revistas nacionales

Contribuciones publicadas en anales/memorias de eventos nacionales
Libros

Capitulos de libro

Otros documentos

Patentes

Prototipos comercializables

Otros productos académicos

AT ITOMmMmMmOO®m>
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Gréafico 2. ENFASIS DE EDUCACION MATEMATICA

GRAFICO 2 ENFASIS DE EDUCACION MATEMATICA
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El gréfico representa la produccién de los grupos que conforman el énfasis de educacion matematica e indica
los tipos de productos por cada grupo. A son articulos en revistas internacionales indexadas; B articulos en
revistas no indexadas; C contribuciones publicadas en anales/memorias de eventos internacionales; D
articulos en revistas nacionales; E contribuciones publicadas en anales/memorias de eventos nacionales; F
libros; G capitulos de libro; H otros documentos; | patentes; J prototipos comercializables; y K otros productos
académicos.

Gréfico 3. ENFASIS DE EDUCACION EN CIENCIAS
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El gréfico representa la produccion de los grupos que conforman el énfasis de educacion en ciencias de la
naturaleza y tecnologia e indica los tipos de productos por cada grupo. A son articulos en revistas
internacionales indexadas; B articulos en revistas no indexadas; C contribuciones publicadas en
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anales/memorias de eventos internacionales; D articulos en revistas nacionales; E contribuciones publicadas
en anales/memorias de eventos nacionales; F libros; G capitulos de libro; H otros documentos; | patentes; J
prototipos comercializables; y K otros productos académicos.

Gréfico 4. ENFASIS DE COMUNICACION INTERCULTURAL, ETNOEDUCACION Y DIVERSIDAD

CULTURAL
GRAFICO 4 ENFASIS DE COMUNICACION INTERCULTURAL, ETNOEDUCACION
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El grafico representa la produccion de los grupos que conforman el énfasis de comunicacion intercultural,
etnoeducacion y diversidad cultural e indica los tipos de productos por cada grupo. A son articulos en revistas
internacionales indexadas; B articulos en revistas no indexadas; C contribuciones publicadas en
anales/memorias de eventos internacionales; D articulos en revistas nacionales; E contribuciones publicadas
en anales/memorias de eventos nacionales; F libros; G capitulos de libro; H otros documentos; | patentes; J
prototipos comercializables; y K otros productos académicos.
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Gréafico 5. ENFASIS CIENCIAS SOCIALES, ETICA, POLITICA Y EDUCACION

GRAFICO 5 ENFASIS CIENCIAS SOCIALES, ETICA, POLITICA Y EDUCACION
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El gréfico representa la produccion de los grupos que conforman el énfasis de ciencias sociales, ética, politica
y educacion e indica los tipos de productos por cada grupo. A son articulos en revistas internacionales
indexadas; B articulos en revistas no indexadas; C contribuciones publicadas en anales/memorias de eventos
internacionales; D articulos en revistas nacionales; E contribuciones publicadas en anales/memorias de
eventos nacionales; F libros; G capitulos de libro; H otros documentos; | patentes; J prototipos
comercializables; y K otros productos académicos.

La Facultad de Ciencias y Educacion contempla tres lineas de investigacion, relacionadas
con la educacion, alrededor de las cuales se aglutinan los Grupos de Investigacion (Gl) y
los futuros proyectos de investigacion.

Tabla 8. LINEAS DE INVESTIGACION, GRUPOS Y ENFASIS

ENFASIS
LINEAS DE EDUCACION EN COMUNICACION
INVESTIGACION EDUCACION CIENCIAS DE LA INTERCULTURAL, CIENCIAS SOCIALES.
MATEMATICA NATURALEZAY LA ETNOEDUCACION Y EDiJCACI(')N
TECNOLOGIA DIVERSIDAD CULTURAL.
1. Relaciones entre _ mEERCgSDCPLlNARlA EN - DIDAQUIM - GEOPAIDEA
pedagogia, didacticas PEDAGOGIA DEL LENGUAJE - DIDACTEC - OIKOS
especificas en la Y LAS MATEMATICAS - FISINFOR - MORALIA
perspectiva de formacion - CRISALIDA - INVAUCOL - VIVENCIAS
de educadores y la - DE LAS CONCEPCIONES A - INTERCITEC - FORMACION DE
formacion docente b‘é% Xéégll'&/’s@ - GREECE EDUCADORES
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-MESCUD

o - INTERDISCIPLINARIA LELgﬁg%LURA
2. Incidencia de los EN PEDAGOGIA DEL i
: PEDAGOGIA
discursos, LENGUAJE Y LAS - INTERCITEC - MORALIA
representaciones e MATEMATICAS - INTERCITEC - GALATEA -VIVENCIAS
imaginarios en la accién - CRISALIDA -EMILIO
educativa y social -DE LAs CONCEPCIONES A _ ANAL|S|S DEL
LAS PRACTICAS
PEDAGOGICAS DISCURSO
3. Problemas del .
desarrollo humano y sus - INSTRUMENTACION - JUEGOS INFANTILES
relaciones con la estética, CIENTIFICA DE COLOMBIA

la ludica y la creatividad.

5.5.3 FORMACION INVESTIGATIVA DE LOS ESTUDIANTES

Los estudiantes tendran la posibilidad de interactuar de forma permanente con grupos
reconocidos institucionalmente y otros clasificados por Colciencias, lo cual les brinda la
posibilidad de contar con referentes investigativos de los grupos que soportan la maestria.
Entre estos referentes se encuentran investigaciones de diferentes tipos y niveles, desde
estudios exploratorios descriptivos hasta de implementacion y de generacién de

conocimiento en campos disciplinares propios en cada énfasis.

Asi, los estudiantes vinculan su trabajo de grado, segin modalidad, a uno de los grupos
participando de seminarios, catedras definidas, proyectos de innovacién o investigacion
que estén relacionados con su tematica u objeto de estudio a investigar. En esta
interaccion el estudiante se vincula a una linea o0 a un proyecto en el cual podra participar
de forma directa con variadas formas de investigar en su campo de conocimiento

vinculado con el énfasis que ha seleccionado.

De acuerdo con lo anterior, se provee dos opciones de trabajo de grado, de acuerdo a la

modalidad: Profundizacion o Investigacion. En la tabla 9 se relacionan algunas opciones

de trabajo.
Tabla 9. TIPOS DE TRABAJOS DE GRADO (SEGUN MODALIDAD)

MODA LINEA DE -

LIDAD ACTIVIDAD INVESTIGACION ENFASIS PRODUCTO
_ Sistematizacion de | -Relaciones entre Memoria 'y
% z experiencias pedagogia, didacticas -Educacion Texto
2 Q especificas en la Matematica. producido
o) 8: Elaboracion de material perspectiva de formacion Memoria 'y
g N didactico (laboratorio, de educadores y la -Educacion en | Material

equipos, montajes formacion docente. Ciencias de la | elaborado.
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MODA LINEA DE -
LIDAD ACTIVIDAD INVESTIGACION ENFASIS PRODUCTO
demostrativos, etc.) Naturaleza y la
Disefio e implementacion -Incidencia de los Tecnologia. Memoria y
de unidades didacticas. discursos, ) Texto
Reconstruccion de | representaciones e -Comunicacion producido
innovaciones escolares. imaginarios en la accion Intercultural, .
educativa y social. Etnoeducacion | Memoriay
_ y Diversidad L_Publicacion
Construccién de Software -Problemas del desarrollo Cultural.
y demaés Objetos de humano y sus relaciones .
Aprendizaje. con la estética, la lidicay | _Ciencias I\D/liimc?srilt?v}cl)
la creatividad. Socia|esl Etica’ conztruido
Politica y
Educacion.
Revisién de antecedentes
de investigacion de un -Educacion Memoria 'y
aspecto o pregunta matematica. Publicacién
especifica.
Revision de fuentes ) -Educacién en | Memoria y
primarias  (documentos, | “Relaciones entre ciencias de la | Texto
archivos, etc.) pedagogia, didacticas naturaleza y la | producido
Reconstruccién especificas en la 5 tecnologia.
epistemoldgica, historica perspectiva de formacion
de conceptos, con de edu_qadores yla Memoria 'y
diferentes enfoques y formacion docente. Texto
> determinacion de -Comunicacion | producido
o) relaciones con la intercultural,
O educacion. etnoeducacion
& Estudio de Caso R y  diversidad | Memoriay
= -I_nC|denC|a de los cultural. publicacion
m Revision de fuentes ?elrscrggsec;lstéciones e Memoria
; primarias (documentos, imF; - | - Publi Yy
< archivos, etc.) ginarios en la accion ublicacion
Trabajos de corte empirico educativa y social. -Ciencias »
en torno a la aplicacién de sociales, eética, | Memoria y
investigaciones realizadas politica Y | Publicacién
en otros contextos. — -Problemas del desarrollo educacion. -
Trabg!os de mvestlggmon humano y sus relaciones Mempnqy
empiricos o de otro tipo. con la estética, la ludica y Publicacion
Trabajos de_ meta- a}nélisis la creatividad. Memoria y
sobre una innovacion Publicacién
educativa.
Trabajos de meta- analisis Memoria 'y
sobre la practica docente. Publicacion

5.5.4 USO DE TECNOLOGIAS EN EL AMBITO DE LA FORMACION INVESTIGATIVA
A partir del reconocimiento de las potencialidades de las Tecnologias de la Informacion y

la Comunicacion (De Kerckhove, 1999103; Orihuela, 2003104),

103 KERCKHOVE, D. de. (1999). Inteligencias en conexién. Hacia una sociedad de la web.

Barcelona. Gedisa.
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interactividad, la digitalizacion, la multimedialidad, la desintermediacion, el acceso y la
hipertextualidad, este programa académico incorpora el uso de estas tecnologias en dos

direcciones en relacién con la formacién investigativa de los estudiantes:

v' El acompafiamiento a los procesos de formacioén investigativa: para lo cual tanto los
seminarios de investigacion como los espacios de direccion estaran apoyados por
aulas virtuales en la plataforma Moodle.

v La formacién en herramientas informaticas para la blsqueda y el procesamiento de
informacién: el doctorado en educacion, la maestria, la facultad de ciencias y
educacion, el centro de investigaciones y la biblioteca programan regularmente y de
manera acordada, cursos para el manejo de herramientas eficientes de busqueda,
organizacion, citacion y generacion de bibliografias mediante la utilizacion de software
libre y el manejo de bases de datos tales como: ISI Web of Knowledge y EndNote X2.
De igual manera se ofrecen cursos y talleres para el manejo de programas
especializados tales como: Atlas ti y SPSS y de las bases de datos con que cuenta la
institucion para todos los estudiantes tales como: ERIC-PROQUEST, DIALNET,
CENGAGE-LEARNING, LEGIS, LATINDEX, Scielo, Springerlink, DOAJ - Directory of
open Access Journals, Wiley InterScience, |OPScience, arXiv, ScienceDirect,
HighWire, Redalyc.

5.5.5 FORMACION DE ESTUDIANTES

En tanto en el programa de Maestria en Educacion interactlan profesionales de diferentes
areas, particularmente profesores en ejercicio, éste se constituye en un espacio en el cual
converge pluralidad de discursos y de practicas que buscan no sélo responder a grandes
preguntas de la educacion profundizando las diferentes miradas desde los desarrollos
existentes, como se plante6 anteriormente, sino también poner en juego la practica
pedagdgica, los problemas que se manifiestan en las vivencias en el entorno escolar, asi

como la elaboracion de proyectos especificos de aula, con base en el estudio de la teoria

104 ORIHUELA, J.L. (2003). Los weblogs ante los paradigmas de la eComunicacion: 10 principios
del nuevo escenario mediatico. Ponencia presentada en el V foro de investigacion Europea en
Comunicacién, Madrid. Disponible en: http://nfduic.files.wordpress.com/2008/01/jl_orihuela.pdf
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decantada al respecto en las diferentes areas (en cada uno de los énfasis). En tal sentido,

entra a jugar un rol principal, la investigacién en y desde el aula.

Una adecuada formacion del profesor debe proporcionar habitos para la indagacion. Estos

105

habitos, desde los planteamientos de Marcelo (1987), pueden generar profesores

auténomos, reflexivos, adaptativos, investigadores en la accién, cientificos aplicados,
sujetos que resuelven problemas y elaboran hipétesis, profesores que se analizan, en

relacion a si mismos, particularmente, en relacion con su practica docente.

Este programa se desarrolla mediante procesos metodol6gicos de seminarios y grupos de
trabajo vinculados con los diferentes grupos de investigacion, en los cuales se aborda
tanto conocimientos generales en el campo educativo, como conocimientos propios en el
campo de didacticas especificas de cada una de las area, poniendo en evidencia la
importancia de la epistemologia, la historia y el uso de las nuevas tecnologias para el
desarrollo de la educacioén en los diferentes énfasis.

5.5.6 AMBIENTE DE INVESTIGACION, INNOVACION

Desde lo planteado anteriormente, y teniendo en cuenta el trabajo realizado desde
diferentes grupos y lineas de investigacion activas que vienen produciendo resultados
significativos en la Facultad de Ciencias y Educacion, este programa de maestria se
constituye en un ambito de investigacién privilegiado para trabajar desde diferentes
miradas en educacion tanto problematicas amplias en este campo, como problematicas
especificas asociadas a las practicas de aula que, en conjunto, permitan tanto
comprender fenémenos relacionados con lo que acontece en el aula como orientar
propuestas de innovacion en las diferentes areas que integran los énfasis. Se desarrolla la
formacion sobre las practicas pedagédgicas como una oportunidad para convertir los
problemas identificados durante los procesos de ensefianza en un area especifica en
espacios para reflexionar sobre la accién en el aula, investigarla, comprenderla y
mejorarla.

195 MARCELO, C. (1987). El pensamiento del profesor. Barcelona: Ceac.
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En este programa de maestria se ofrecer4 espacios para socializar las diferentes
propuestas de tesis, presentar avances en el proceso de formacion en el campo
investigativo y divulgar los resultados del trabajo desarrollado como tesis. En tanto se
pretende establecer vinculos permanentes con la comunidad académica en el campo de
la educacion e incorporar activamente a los estudiantes en dicha comunidad, se
privilegiara la produccion de textos escritos por parte de los estudiantes, que den cuenta
del trabajo desarrollado, para ser presentado como ponencias en eventos nacionales e
internacionales, o para ser enviados a evaluacion para su publicaciébn en revistas
especializadas.

Desde el ingreso al programa, los estudiantes seran vinculados a grupos de investigacion,
al interior de los cuales podran poner en discusion sus propuestas iniciales de trabajo,
recibir asesorias e integrarse a las dinamicas propias de los grupos que les permitan no
s6lo fundamentar mejor su proyecto, articulandolo a las lineas de investigacién del grupo,
sino también conocer y hacer uso de desarrollos metodolégicos propios del area o énfasis
respectivo, a la vez que se integra a una comunidad académica especifica.

Las actividades basicas de los docentes de la Universidad Distrital son: docencia,
investigacion y extension; en tal sentido, desde los diferentes programas de la universidad
se promueve y apoya la investigacion, ofreciendo apoyo en el proceso de formacion
investigativa y posibilitando la vinculacibn de estudiantes a grupos de investigacion
institucionales. Desde el Centro de Investigaciones y Desarrollo Cientifico —CIDC—, y el
Instituto de Estudios e Investigaciones Educativas —IEIE—, en especial, se apoya el trabajo
académico e investigativo de docentes y estudiantes en todas sus modalidades,
estimulando de manera especial la conformacion de semilleros de investigacion
vinculados o asesorados por grupos de investigacibn de caracter institucional e

interinstitucional.

Ademas de las convocatorias para apoyar el desarrollo de proyectos de investigacion en
diferentes areas, desde el CIDC se realizan convocatorias especificas para apoyar el
desarrollo de tesis a nivel de maestria o doctorado. Por otra parte, desde diferentes
instancias académico-administrativas de la universidad se posibilita el apoyo para la
participacién en eventos regionales, nacionales o internacionales de los estudiantes cuyas

ponencias son aceptadas en el marco de eventos.
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6. RELACION CON EL SECTOR EXTERNO

En cuanto a su proyeccion social y valor agregado puede observarse tanto en el
fortalecimiento de la investigacion en la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, como
en la proyeccion de la Institucion en el ambito nacional, aspectos que pueden ser

evidenciados en los siguientes aspectos:

v'Con respecto al desarrollo y fortalecimiento de la comunidad académica de investigadores
en educacion, el programa permitira la organizacion, sistematizacion de la investigacion e
innovacion educativa. Por lo anterior, se posibilita su cualificacion y continuidad mediante el
desarrollo de programas, lineas y proyectos, constitucion de redes de investigadores y
maestros investigadores, aumento de la produccion escrita y de otros medios de difusion
social, etc. Se espera, en primera medida, la consolidacion de los grupos de investigacion

de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas en este campo.

v'Ese fortalecimiento mejora y permite el impacto de la Universidad en el campo de la
investigacion en educacion, en el &mbito regional, nacional e internacional. Es asi como, en
el Distrito Capital, la Universidad coadyuva con la constitucion de un cuerpo de
conocimientos en el campo de la educacion, en la medida en que sistematiza y organiza los
resultados de la investigacion adelantada por diferentes instituciones y por otra parte,

retoma la realidad educativa del Distrito Capital como campo especifico de investigacion.
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v'En cuanto a la creacion y fortalecimiento de los vinculos nacionales e internacionales, el
programa propone la consolidacion y creacion de convenios; la constitucion de grupos de
investigacion interinstitucionales que impulsen y desarrollen investigaciones conjuntas; la
realizacion de eventos de caracter cientifico y ademas actividades que promuevan el

intercambio y la produccién de conocimientos con otras instituciones o grupos.

v'Se espera aumentar la visibilidad e impacto de los resultados de la investigacion en
diferentes instancias con acciones concretas como la toma de decisiones, disefio de

politicas y desarrollo de programas en el pais.

De otra parte, la maestria al estar soportada en grupos de investigacion, reconocidos
institucionalmente y otros de forma adicional clasificados por Colciencias (que van desde
categorias D hasta A), tiene un gran soporte para garantizar la generacion de conocimientos
en cada uno de los énfasis propuestos. Cada énfasis estructura lineas de investigacién que
se derivan del trabajo investigativo construido por los grupos de investigacion. En este
sentido, cada estudiante incorporara al grupo y a una linea de investigacion, con lo cual se
van vinculando estudiantes a grandes proyectos que se ubican en lineas; garantizandose de
esta manera el desarrollo de lineas de investigacién que profundicen cada vez méas en los

campos de conocimiento que presenta la maestria.

En los apartados siguientes se presenta un analisis de la trayectoria de la Universidad
Distrital, en particular de la Facultad de Ciencias y Educacién, con respecto a sus relaciones
con el sector externo. En primer lugar, se establece el aporte critico de la Universidad en el
desarrollo del pasado plan decenal y sectorial de educacion. En segundo lugar, se presentan
los resultados de la participacion en la agenda regional de ciencia y tecnologia, propuesta por
grupos de investigacion de la Facultad de Ciencias y Educacién, con respecto a la formacion
de capital humano. En tercer lugar, la participacion de los profesores en la conformacion de

comunidades académicas y, por ultimo, una descripcién de los proyectos de extension.
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6.1 APORTES DESDE LA INVESTIGACION EDUCATIVA DE LA UNIVERSIDAD
DISTRITAL AL TEMA DE POLITICA PUBLICA

Con respecto a las relaciones con el sector externo, un aspecto a resaltar es la forma
como las investigaciones y proyectos de extension han participado de manera critica en el
desarrollo de los planes decenales y sectoriales. En este sentido, se presenta una
sinopsis del trabajo realizado por el IEIE (Instituto de Estudios e Investigaciones
Educativas de la Universidad Distrital) Los resultados muestran que algunas de las
politicas publicas establecidos en los planes sectoriales y decenales fueron abordadas
como campos tematicos en la Universidad Distrital, trabajos que fueron realizados por los

grupos de investigacién de la Facultad de Ciencias y Educacion.

Grafico 6. INVESTIGACIONES EN EDUCACION FRENTE A PLANES DECENALES Y

SECTORIALES
GRAFICO N2 6 INVESTIGACIONES EN EDUCACION FRENTE A PLANES DECENALES Y
SECTORIALES
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Particularmente, las investigaciones segun las areas tematicas se clasificaron en:
matematicas, educacion sexual, educacion en tecnologia, lengua extranjera y escuela,
medio ambiente, ciencias naturales, formacion docente — innovacion y educacién en
fisica. Esto permiti6 concretamente determinar cual era el campo de mayor contribucion

en investigacion educativa por parte de la Universidad Distrital en el tema de politicas
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publicas, los aportes o distanciamientos, junto a la reflexion sobre la necesidad de abrir
nuevos campos Yy fortalecer espacios de investigacion educativa donde se abordaran o
fortalecieran politicas publicas como, formulacion e implementacion de Proyectos
Educativos Institucionales como eje de la practica pedagoégica escolar, Autonomia
escolar, Fortalecimiento de la Institucién Educativa, Dignificacion de la profesién docente,
Elevar la calidad, Aumentar la cobertura, Mejorar la eficiencia del sector educativo,
Implementacién de estandares, Evaluacién como indicador de calidad, Disefio y ejecucion
de planes de mejoramiento institucional, Garantizar la plena vigencia del derecho a la
educacién, Fortalecimiento de la democracia escolar, Creacion y dotacion de aulas
especializadas, entre otras (en el grafico en el eje horizontal). Esto demuestra que existen
un amplio espectro por abordar, que el tema de las politicas publicas en el campo de la
investigacion en educacion de la Universidad Distrital es un camino y una posibilidad
desde perspectivas no solo de seguimiento, evaluacién y critica de lo determinado en la
normatividad y en los distintos planes de educacién, sino que se abre a la generacion de

nuevas propuestas y reflexiones en torno a lo educativo.

Retomando nuevamente la grafica No. 6, se observa que el mayor aporte investigativo de
la Universidad esta enmarcado dentro de lo que se ha denominado “Transformacion
pedagogica de la escuela y la ensenanza”, entendiendo que segun el actual Plan Sectorial
de Educacion,
Componente esencial de la transformacién pedagdgica de la escuela y la ensefianza sera
la recuperacion y fortalecimiento del saber pedagégico de los maestros y el estimulo a sus
capacidades de innovacién y experimentacion en el aula y en la escuela. También seran

parte esencial de esta estrategia el reconocimiento y apropiacion del acumulado
investigativo en educacion y pedagogia'®

Esto se fundamenta en el importante porcentaje de investigaciones que se han
desarrollado en la Universidad Distrital acerca de dicha politica publica y que apuntan, por
un lado, al reconocimiento y fortalecimiento del saber docente como condiciéon necesaria
para la innovacion y el mejoramiento del quehacer del maestro. Sobre este punto, se
resaltan los trabajos que toman como base la experiencia, historia de vida y saber

pedagogico del educador, junto a las propuestas, proyectos e innovaciones que se han

1% plan sectorial de Educacién 2004 — 2008. Bogota: Una gran escuela, Op. Cit., pp. 43
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desarrolla en diferentes espacios. Las areas que mas han realizado sobre saber

pedagogico han sido Ciencias Naturales e Inglés.

En cuanto a los procesos de innovacion que involucran el desarrollo de nuevas
pedagogias y didacticas, se observa el aporte desde las distintas areas (ciencias,
matematicas, lenguaje, inglés, tecnologia), las cuales plantean de manera concreta el
desarrollo de elementos dirigidos hacia la transformacion de la ensefianza. La
experimentacién en el aula es otro de los aspectos que ha sido tomado en cuenta dentro
de las investigaciones, y que se encuentra dentro de la politica publica de transformacion

pedagodgica de la escuela y la ensefianza.

Otras dos areas de investigacion fuertes dentro de la Universidad, y que se constituyen en
otro punto de apoyo, aporte o convergencia frente a los temas de las politicas publicas, lo
constituye el trabajo sobre Ciencia y Tecnologia e inglés que se viene desarrollando,
donde ademas de la implementacion de programas que fortalezcan la formaciéon docente,
se ha orientado la investigacion a la generaciébn de nuevos espacios educativos.
Particularmente, en Ciencia y Tecnologia, son notables las investigaciones sobre las
posibilidades educativas y didacticas de diversos tipos de Sofware, y la generacién de

distintos “ambientes de aprendizaje”.

En cuanto a inglés, es notable la reflexiébn sobre problemas de ensefianza — aprendizaje
de esta lengua, tanto para los estudiantes como para los profesores y las propuestas de
innovacion en el area. De otra parte, las politicas encaminadas a cualificacién de
docentes, cultura y ampliacion del horizonte educativo, promocién de la equidad, inclusién
social y proteccion de la nifiez y la juventud, Institucién educativa, Calidad, Evaluacion y
dignificacion de la profesion docente, entre otras, aunque han sido trabajadas, denotan

una proporcion mucho menor que las anteriormente analizadas.

En el siguiente esquema se muestra los temas en los campos propios de las
investigaciones que se desarrollan en la universidad (formacién de docentes, pedagogia
infantil y educacién artistica), los temas de los campos presentes en las politicas
educativas (autonomia escolar, integracion de formas, niveles y modalidades educativas,

cobertura, eficiencia, estandares, planes de mejoramiento, derecho a la educacion,
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ciudad— escuela, tiempo extraescolar y ciudad- region)y los temas que aparecen en los
dos campos que se han denominado como comunes y se refieren a: PEI, instituciéon
educativa, dignificacion de la profesion docente, calidad, equidad e inclusién social,
cultura y ampliaciéon del horizonte educativo, democracia escolar, cualificacion de
maestros en ejercicio, ciencia y tecnologia, segunda Lengua y transformacion pedagogica

de la escuela y la ensefianza.

ESQUEMA N° 1
RELACION POLITICAS PUBLICAS/ INVESTIGACION EN LA UNIVERSIDAD DISTRITAL

CAMPOS
PROPIOS

Autonomia escolar
Integracion de
formas, niveles y
modalidades
educativas
Cobertura
Eficiencia
Estandares
Planes de
mejoramiento
Derecho a la
educacién

Ciudad — escuela
Tiempo extraescolar
Ciudad- region

\

CAMPOS
COMUNES

V4

]
PEI

Institucion
educativa.
Dignificacion de la
profesion docente
Calidad

Equidad e inclusion
social

Cultura y ampliacion
del horizonte
educativo
Democracia escolar
Cualificacion de
maestros en
ejercicio

Ciencia y tecnologia
Segunda Lengua.
Transformacion
pedagdgica de la
escuelay la
ensefianza

CAMPOS
PROPIOS

Formacioén de
docentes
Pedagogia infantil
Educacién artistica
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6.2 PROYECCION SOCIAL Y PARTICIPACION EN POLITICA PUBLICA EN
EDUCACION

Los grupos de investigacion que participan en la Maestria en Educaciéon han disefiado y
desarrollado diversos Programas de Formacion Permanente de Docentes “PFPD” y
diplomados con las Secretarias de Educacion de Bogota, Cundinamarca y otras regiones del
pais, en las areas de Educacién en Tecnologia, Matematicas, Ciencias Naturales, Ciencias
Sociales y Segunda Lengua.

De otra parte se han adelantado procesos de formacion y acompafiamiento en siete
departamentos del pais en convenio con el programa Computadores Para Educar y desde el
afio 2004 hasta el 2010 han formado y acompafiado cerca de 5.000 docentes que benefician

a mas de 50.000 nifios que en 70% son del sector rural.

También se participd en el disefio del concurso publico para la incorporacion de docentes
de planta a la educacién publica en los niveles de basica y media, en el cual aplicaron un
total de 4500 profesores en el afio 2005.

Igualmente, se han desarrollado con la Secretaria de Educacién y el IDEP las siguientes

acciones de:

v' Formacion de maestros, maestras y directivos en programas de formacion
permanente de docentes-PFPD. Seminarios de actualizaciébn y programas de
postgrado a nivel de maestria.

v Desarrollo de una innovacion educativa y pedagoégica relacionada con la
Transversalizacion de la equidad de género en el curriculo en cinco colegios de
Bogota. D.C.

v' Asesoria y acompafiamiento a los colegios distritales de la localidad de Puente
Aranda, en el disefio de la estructura organizativa y -curricular para la
implementacién de ciclos y periodos académicos.

v Realizacion de un diplomado de formacién a la poblacién afro de Bogota para la
formulacion e implementacion de proyectos sociales a favor del ejercicio de sus
derechos ; asi como la capacitacién y posterior acompafiamiento de la réplica en

las localidades asignadas
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v" Fortalecimiento de la competencia comunicativa y el desempefio pedagdégico de los
maestro de inglés para presenta el examen de certificacion en el nivel B2 del
estandar del marco académico y logistico en el desarrollo de acciones de formacion
de maestros a través de programas de formacion permanente- PFPD, diplomados,
seminarios de actualizacion, redes de maestro y apoyo a la formacién de
postgrados.

v’ Fortalecimiento, asesoria y apoyo a la sistematizacién de veinticuatro experiencias
pedagdgicas referidas a tematicas relacionadas con el desarrollo de las
herramientas para la calidad, establecidas en el plan sectorial de educacion 2008-
2012.

v' Formacién de maestros, maestras y directivos en programas de formacién
permanente de docentes PFPD en profundizacién pedagdgica y en relaciones
escuela - ciudad.

v' Acompafiamiento, coordinacién, ejecucién y asesoria a un grupo de colegios
oficiales en la implementacién de la propuesta de reorganizacion de la ensefianza
por ciclos y en el disefio de implementacion de proyectos pedagdgicos en ciencia y
tecnologia para la transformacién pedagdégica para la calidad de la educacion.

v' Acompafamiento, coordinacion, ejecucion y asesoria a un grupo de colegios
oficiales en la implementacion de la propuesta de la reorganizacién de la
ensefianza por ciclos y en el disefio e implementacién de proyectos pedagdgicos en
ciencia y tecnologia para la transformacion pedagogica para la calidad de la

educacion.

En relacién con participacion en elaboracion de politica publica se participd en la creacién de
las orientaciones curriculares para la ciencia y la tecnologia. Este trabajo ha venido orientando
la ensefianza de las ciencias y la tecnologia en colegios de la SED de Bogota junto con el
proceso de reorganizacion por ciclos y campos de pensamiento. También, se disefio la
politica de Integracion de formas, niveles, modalidades y sectores educativos, Bogota

Bilingue.

Con respecto a la educacion en tecnologia se participé en la redaccion de las Orientaciones
para la Construccion de una Politica Distrital de Educacion en Tecnologia SED (2006). La
propuesta del Campo de Pensamiento Cientifico y Tecnoldgico para el ciclo de educacion
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Basica Ay B de la SED (2007). Parte del equipo de redaccion de las Orientaciones generales
para la educacion en tecnologia, publicado por el MEN (2008).

De otra parte se ha participado en la elaboracion de los lineamientos curriculares en las areas
de matematicas y ciencias sociales para la educacion basica y media a nivel nacional con el
MEN (1998). De igual manera se participé en la elaboracion de los estandares basicos de
competencia en las areas de ciencias, matematicas y ciudadanas, MEN (2003-2006).
Ademas se hizo parte del equipo de elaboracion de las pruebas SABER (2003), de validacion
y de examenes de estado elaboradas por el ICFES en el area de Matematica, asi como
también en la elaboracion de las pruebas COMPRENDER dirigidas por la SED- Bogota en las
areas de ciencias sociales y naturales (2005).

6.3 INTERACCION CON LA COMUNIDAD ACADEMICA

En este momento se participa como miembros de la RED Iberoamericana de investigadores
en ensefianza de las ciencias de la cual hacen parte investigadores de 8 paises con grupos
de investigacion consolidados.

En la Red de Informatica Educativa, capitulo Colombia RIBIE-COL en la que participan
Universidades publicas y privadas, el MEN, Secretarias de Educacion, el programa
Computadores Para Educar. Esta red realiza el foro nacional de investigadores y EI Congreso
Internacional de Informatica Educativa cada dos afios.

En la red EDUCYT que es una Asociacién que promueve la investigacion y relaciones entre
diferentes profesionales vinculados en el campo de la ciencia y la tecnologia, la integran diez
universidades y tres doctorados. Esta asociacion cuenta con una revista de investigacion y
desarrolla un congreso nacional cada dos afios.

Integrantes del grupo de investigacion MESCUD son miembros fundadores de la Asociacion
Colombiana de Matematica Educativa- ASOCOLME, creada en el afio 1999, y hacen parte de
su junta directiva. Esta asociacién organiza encuentros anuales en convenio con diversas
universidades del pais, que congrega investigadores, estudiantes para profesor y profesores
de matematicas.
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7 PERSONAL DOCENTE

7.1 PROFESORES CON TITULACION ACADEMICA ACORDE CON LA NATURALEZA
DEL PROGRAMA

En la tabla 10, se relacionan los niveles de formacion de los docentes que participaran en
el programa, asi como el grupo de investigacion al cual pertenecen y el énfasis en el cual
desarrollaran su actividad docente e investigativa. Como ya se menciond, estos grupos
desarrollan sus investigaciones en algunas de las tres de las cuatro lineas de
investigacion de la Facultad de Ciencias y Educacién, que se encuentran
institucionalizadas en la Universidad, quienes estdn comprometidos con el fomento y
consolidacién de la investigacion en educacién de alta calidad, como también en la

proyeccion social e impacto en el sector.

Tabla 10. DE LA FORMACION ACADEMICA Y PEDAGOGICA DE LOS PROFESORES

ENFASIS GRUPOS DOCENTES NIVEL DE FORMACION DEDICACION EN
HORAS
Doctor en matematicas. 2H
5 Luf . Universidad Nacional de
S) uis Oriol . p
= Mora Colomblg - E}ogota,.
*<§( UNCB, Distrito Capital,
o Colombia.
l<T: Doctorando en Educacion. 6H
= MESCUD Pedro Doctorado
5 Javier Rojas _Interinstitucional en
O ) Educacioén Universidad
6 Distrital. 2007-2010.
2 Magister en desarrollo 2H
8 Mar'gha Educativo y Social, CINDE
Bonilla UPN
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ENFASIS

ENFASIS

EDUCACION EN CIENCIAS DE

LA NATURALEZA

GRUPOS

CRISALIDA

GRUPO DE

INVESTIGACION
INTERDISCIPLINARIA
EN PEDAGOGIA DEL
LENGUAJE Y LAS
MATEMATICAS

GRUPO DE

INVESTIGACION DE

LAS

CONCEPCIONES A
LAS PRACTICAS
PEDAGOGICAS

GRUPOS

DIDAQUIM

DIDAQUIM-
GREECE

DOCENTES

Jorge
Orlando
Lurduy

Pedro
Rocha
Salamanca

Diana Gil
Chéavez

Fernando
Guerrero

Jorge
Rodriguez
Bejarano

Olga Lucia
Ledn

Dora
Calderon

Luis Angel
Bohorquez
Arenas

DOCENTES

Carlos
Javier
Mosquera
Suarez
William
Manuel
Mora
Penagos

Jairo
Ricardo
Pinilla
Gonzalez

NIVEL DE FORMACION

Doctorando en Educacion.
Doctorado
Interinstitucional en
Educacion Universidad
Distrital. 2007-2010.

Doctorando en Educacion.
Doctorado
Interinstitucional en
Educacion Universidad
Distrital. . 2007-2010.

Magister en Estructuras y
procesos del aprendizaje.
Universidad Externado de
Colombia.

Magister en Educacion,
especialidad en relaciones
pedagogicas. Universidad
Javeriana. 1997.

Magister En Educacion.
Universidad De La Salle,
1995.

Doctora en Educacién
area Educacion
Matemaética. Universidad
del Valle. Cali, Colombia.
2005.

Doctora en Educacion.
area Lenguaje.
Universidad del Valle.
Cali, Colombia. 2006.

Doctorando en Educacion.
Doctorado
Interinstitucional en
Educacion Universidad
Distrital. . 2007-2010.

NIVEL DE FORMACION

Doctor en Didactica de las
Ciencias Experimentales-
Universidad de
Valencia.2008

DEA (Diploma de Estudios
Avanzados) del Doctorado
en Educacion Ambiental

Doctorando del Doctorado
en Bioética y Biojuridica
de la UNESCO. 2009-
2010

DEDICACION EN

2H

2H

2H

2H

2H

4H

4H

2H

4H

2H

2H

HORAS

DEDICACION
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ENFASIS

GRUPOS

FISINFOR

INTERCITEC

DIDACTEC

GRUPO

INSTRUMENTACION
CIENTIFICA &

DIDACTICA

INVAUCOL

DOCENTES

Alvaro
Garcia
Martinez

Oscar
Ocafia
Goémez

Carlos
Lombana

Alejandro
Hurtado

Adela
Molina
Andrade

Lyda Mojica
Rios

Antonio
Quintana

Ruth Molina

Mario Heli
Gonzalez

José
Manuel
Flores

Duvan
Reyes

NIVEL DE FORMACION

Doctor en Didactica de las
Ciencias Experimentales-
Universidad Autbnoma de
Barcelona. 2009.

Magister En Educacion
Con Especialidad En
Fisica. Universidad
Pedagdgica Nacional,
Bogoté, Colombia 1980 —
1982

Magister en Educacion.
Pontificia Universidad
Javeriana - Bogota, PUJB,
Colombia.

Magister en Energias
Renovables. Universidad
Internacional de
Andalucia, Espafa. 1999.

Doctora en Educacion-
Area de Concentracién
Ensefianza de la Ciencia y
las Matematicas
Universidad de Sao Paulo.
2000.

Magister en Educacion
con énfasis en Cognicion y
Creatividad. Pontificia
Universidad Javeriana.
2001.

Doctorando en Educacion.
Doctorado
Interinstitucional en
Educacién Universidad
Distrital. 2008-2010.

Doctorando en Educacion.
Doctorado
Interinstitucional en
Educacién Universidad
Distrital. 2008-2010

Doctor en Investigacion En
Didactica de Las Ciencias
Experimentales.
Universitat De Valencia,
UV, Espaiia.

Doctor en Fisica de
Semiconductores
Universidad Nacional de
Colombia - Bogota, 1999

Doctorando en Educacion.
Doctorado
Interinstitucional en
Educacién Universidad
Distrital. 2008-2010.

4H

2H

2H

2H

4H

2H

2H

2H

2H

2H

2H

DEDICACION
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ENFASIS

COMUNICACION INTERCULTURAL, ETNOEDUCACION Y
DIVERSIDAD CULTURAL

CIENCIAS SOCIALES, ETICA, POLITICA Y EDUCACION

GRUPOS DOCENTES
Jesus
<UECE Alberto
INFANTILES DE Motta
COLOMBIA p
Marroquin
Mario
Montoya
ETNOCULTURA, Castillo
LENGUAJE Y
PEDAGOGIA. .
Miriam
Consuelo
Céspedes
INTERCITEC Y Mauricio
GALATEA Lizarralde
ESTUDIOS DEL Sandra
DISCURSO Soler
Marieta
MORALIA Quintero
Mejia
Liliana A.
GEOPAIDEA Rodriguez
Pizzinato
Claudia L.
Piedrahita
Echandia
VIVENCIAS
Jairo
GOmez
Esteban
Absalén
EMILIO Jiménez
Becerra

NIVEL DE FORMACION

Doctor Universidad Central
de las Villas-Santa Clara,
UCLYV, Cuba Titulo:
Juegos infantiles de
Colombia. Disefio y
organizacion de ludotecas.
2003.

Doctorando en Educacion.
Doctorado
Interinstitucional en
Educacion Universidad
Distrital. 2008-2010.

Magister en Linguistica
Espafiola. Instituto Caro y
Cuervo.

Doctorando en Educacion.
Doctorado
Interinstitucional en
Educacién Universidad
Distrital. 2008-2010.

Doctora Linguistica y
Comunicacién Universidad
De Barcelona 2003.

Doctora en Ciencias
Sociales Nifiez y Juventud.
Universidad De Manizales,
UM, Colombia 2006.

Magister en Educacién en
Docencia de Geografia.

Doctora en Ciencias
Sociales Nifiez y Juventud.
Universidad De Manizales,
UM, Colombia. 2006.

Doctorando en Educacién.
Doctorado
Interinstitucional en
Educacion Universidad
Pedagdgica Nacional.
2008-2010.

Doctorando en Educacion.
Doctorado
Interinstitucional en
Educacién Universidad
Pedagdgica Nacional.
2008-2010.

2H

2H

2H

4H

4H

2H

2H

2H

2H

DEDICACION
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ENFASIS

GRUPOS

FORMACION DE
EDUCADORES

DOCENTES

Yury Ferrer

Blanca Inés
Ortiz Molina

Barbara
Garcia

Luis Carlos
Ortiz

Rigoberto
Castillo

NIVEL DE FORMACION

Magister en Literatura.
Pontificia Universidad
Javeriana - Bogota, PUJB,
Colombia.

Doctora en Ciencias de la
Educacion. U. Paris. V —
René Descartes. Sorbona.
Francia.

Doctora en Doctorado En
Ciencias de La Educacion.
Red De Universidades Del
Doctorado En Ciencias De
La Educacion,
RUDECOLOMBIA,
Colombia.

Doctor en Historia
Latinoamericana. U de
Paris |. Pantedn. Sorbona.

Doctor en Foreign
Language Education. The
University Of Texas At.
Austin. Estados Unidos.

2H

4H

4H

4H

4H

DEDICACION

7.2 NUCLEO DE PROFESORES

Los perfiles profesionales y de formacion de los profesores para vinculacion y promocion,

los requisitos de participacion y sus funciones se resumen a continuacion, en la siguiente

tabla:

PLANTA
Titulo de
postgrado,
como minimo
a nivel de
Magister
vinculado de
tiempo
completo o de
medio tiempo
al escalafon
Docente

Tabla 11.

Requisitos

Poseer de Titulo de
postgrado, como minimo a
nivel de Magister

Tener un proyecto de
investigacion aprobado.

Pertenecer a un grupo de
investigacion.

Estar inscrito en el CVLAC de
COLCIENCIAS.

Oficializar su pertenencia al
programa ante el Consejo
Curricular
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Funciones

Aceptar estudiantes del
programa de la Maestria
en Educacion, dirigir y
asesorar tesis.

Participar como jurado de
tesis.

Elaborar, actualizar y
desarrollar el programa
de las asignaturas a su

cargo

Proponer y desarrollar
seminarios y actividades

académicas.

Desarrollar investigacion
en el contexto de la
Maestria.

DE LOS PROFESORES DE LA MAESTRIA

Dedicacion ala

Maestria.

Minimo dirigir una
tesis, en el primer
semestre implican
dos horas
semanales de
carga no lectiva. A
partir del segundo
semestre y maximo
durante dos afios,
una tesis
corresponde a una
hora lectiva y dos
no lectivas. Un
profesor puede
dirigir como
maximo tres tesis
en el programa.

Observaciones

Vinculacién de
planta.
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VISITANTE
Titulo de
postgrado,
como minimo
a nivel de
Magister
perteneciente
a
universidades
nacionales o
extranjeras
vinculados
temporalmente
para
desarrollar
actividades
académicas
especificas.

Requisitos

Poseer titulo de postgrado,
como minimo a nivel de
Magister.

Tener trayectoria
investigativa y produccion
académica en el campo de la
educacion y la pedagogia.

En el caso de profesores
nacionales debe estar
relacionado o vinculado con
alguno de los grupos de
investigacion del programa, o
pertenecer a uno de los
grupos de investigacion del
programa

Estar inscrito en el CVLAC de
COLCIENCIAS.

Funciones

Participar como jurado o
asesor de tesis.

Elaborar, actualizar y
desarrollar el programa
de las asignaturas a su

cargo

Desarrollar seminarios en
uno o varios de los
espacios de formacion de
la Maestria o en otros
temas de interés en
educacion y pedagogia a
juicio del Consejo del
programa.

Asesorar al programa en
aspectos de auto
evaluacion y seguimiento.

Formar parte de los
grupos de investigacion
del programa.

Dedicacion ala

Maestria.

De acuerdo con las
funciones
especificas
determinadas en el
momento de su
contratacion.

Observaciones

En esta categoria
también pueden
incluirse profesores
nacionales o
extranjeros que
opten por desarrollar
un periodo sabatico
en la Maestria.
La prestacion de
servicios académicos
de profesores de
vinculacion especial,
se hara de
conformidad con las
normas vigentes en
la UD. La solicitud la
presenta el
coordinador del
programa al Decano
de la Facultad de
Ciencias y
Educacion.

Para estar adscrito como docente al programa de Maestria en Educacion se requiere ser

docente de tiempo completo de la Universidad Distrital (por lo tanto tienen una vinculacién

de 40 horas semanales), dirigir por cohorte un maximo de tres tesis y tener al menos un

proyecto de investigacion vigente en el cual sea investigador principal o coinvestigador.

La vinculacion de los docentes al programa se enmarca en lo dispuesto en el acuerdo 011

de Noviembre 15 de 2002, “Por el cual se expide el estatuto del Docente de carrera de la

Universidad Distrital Francisco José de Caldas” (ver Anexo 6). Teniendo en cuenta lo

estipulado en este acuerdo, la vinculacion de los docentes al programa se da de la

siguiente manera:

Tabla 12.

Profesor

Coordinador con

proyecto de
Investigacion

PROYECCION DE LA DEDICACION DOCENTE AL PROGRAMA DE MAESTRIA EN
EDUCACION
Total
N° Horas _Tlempo_ fje Horas otros _Tlempo_ ,de numero.
N° Horas no vinculacién a roqramas vinculacién a de horas:
Lectivas . la progran la lectivas,
Lectivas . L, académicos - L,
coordinacién Investigacion no
lectivas.
4 horas lectivas
g & de descargas 4
(Direccion de 21 (5 lectivas y 3 0 h g 40
. : oras no
tesis 3) no lectivas) EhEs
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3 N° Horas .Tlempo. fje Horas otros .Tlempo_ ,de numero'
N° Horas vinculacién a vinculacién a de horas:
Profesor : no programas .
Lectivas - la o la lectivas,
Lectivas . L, académicos . L,
coordinacion Investigacion no
lectivas.
Profesor con 3
proyecto de 1 por tesis a partir 4 horas lectivas
Investigacion del segundo o4 0 5 de descargas 4 40
Institucionalizado semestre hasta el horas no
Con direccién de quinto. Maximo 3 lectivas
tesis tesis 3hs
7
1 por tesis a partir
Profesor con del segundo
proyecto de semestre hasta el 4 horas lectivas
Investigacion quinto. Maximo 3 de descargas 4
e . . 24 0 1 40
Institucionalizado tesis 3hs. horas no
Con direccion de Un seminario de 2 lectivas
tesis y seminario créditos
corresponderia a
4 horas lectivas
Profesor con 1
proyecto de 1h por tesis a 4 horas lectivas
Investigacion partir del segundo de descargas 4
L ; 24 0 7 40
Institucionalizado semestre hasta el horas no
Con direccion de quinto. Minimo 1 lectivas
tesis tesis 1hs.
Profesor con 1
proyecto de 1h por tesis a 4 horas lectivas
Investigacion partir del segundo de descargas 4
o ; 24 0 7 40
Institucionalizado semestre hasta el horas no
Con direccion de quinto. Minimo 1 lectivas
tesis tesis 1hs.
Profesor con 1
proyecto de 1h por tesis a 4 horas lectivas
Investigacion partir del segundo de descargas 4
L ; 24 0 7 40
Institucionalizado semestre hasta el horas no
Con direccion de quinto. Minimo 1 lectivas

tesis

tesis 1hs.

Total

v'Cada docente debe dirigir minimo una tesis y maximo tres. La direcciéon de cada tesis
implica, durante el primer semestre dos horas semanales de carga no lectiva. A partir
del segundo semestre y maximo durante dos afios, una tesis corresponde a una hora
lectiva y dos no lectivas.

v'Los profesores que tengan seminario tendran tres (3) o cuatro (4) horas lectivas y dos
(2) horas semanales de preparacion del seminario.

v'Los directores de grupos de investigacion dispondran de tres (3) horas de carga no
lectiva para la direccién del grupo.

v'Los profesores coordinadores de énfasis dispondran de cuatro (4) horas de carga no

lectiva para la coordinacion del énfasis.
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v'La dedicacién a la investigacién, depende de los contratos de investigacion o

lineamientos de la Decanatura.

7.3 EXPERIENCIA ACADEMICA DE LOS PROFESORES VINCULADOS

En la siguiente tabla se relacionan la produccién bibliografica y la ejecucion de proyectos

de investigacion, con los integrantes de los grupos de investigacion y el énfasis al cual

pertenecen. Esto se convierte ademas, en soporte de caracter académico del programa

de formacién postgradual de Maestria en Educacion.

Tabla13. DE LOS GRUPOS Y SUS INVESTIGACIONES

GRUPO DE INVESTIGACIONES
ENFASIS INVESTIGACION INVESTIGADOR (CINCO)

Rutas de Estudio y
aprendizaje en el aula de
matematicas. 2009

<

O

= JORGE

< ORLANDO

L < LURDUY

= a

> 3

z 2}

L) 14

O O

<

O

)

o

w

PEDRO G.
ROCHA S.

PRODUCCION BIBLIOGRAFICA
2007-2010 (cinco publicaciones)

El profesor investigador de su
practica: formaciéon y competencias.
Espafia, Revista UNO, Vol. No 51,
Barcelona, Abril de 2009. ISSN 1133-
9853. 2009

Repensar la formacion inicial de
profesores de matematicas el caso de
la Universidad Distrital.. Colombia,
Tecné Episteme y Didaxis No Extra
ISSN 0121-3814, Bogota, UPN. 2009

Repensar la formacion inicial de
profesores de matematicas el caso de
la Universidad Distrital. Il Congreso
internacional en investigacion en
educacion, pedagogia y formacién
docente Medellin, UPN-Ude A. 2009
Systems of practices and
configurations of objects and
processes as tools for the semiotic
analysis in mathematics education.
Semiotic Approaches to Mathematics,
the History of Mathematics and
Mathematics Education. 3rd Meeting.
Aristotle University of Thessaloniki,
July 16-17, 2009.

Interaccién, roles y organizacion.
Memorias de RELME 20. (Camaguey,
Cuba). 2009

"Educacién Escolastica Didactica De
La Probabilidad Y La Estadistica",
2007. Ed.: Instituto de Estudios e
Investigaciones Universidad Distrital
ISBN: 9789588337272 V. 10

Pags. 145
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ENFASIS

GRUPO DE
INVESTIGACION
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INVESTIGADOR

JORGE
RODRIGUEZ B.

FERNANDO
GUERRERO R.

INVESTIGACIONES
(CINCO)

Cree-siendo en la
Investigacion. 2007

Sistematizacion de
algunos factores que
influyen en la
comprension
lectoescritora de EPPs en
la configuracion de
ambientes de aprendizaje
en algunos espacios
académicos de practica
docente y contextos
profesionales. 2007

PRODUCCION BIBLIOGRAFICA
2007-2010 (cinco publicaciones)

Las Practicas Docentes De Los
Profesores De Estocastica En
Ingenieria

Colombia, Evento: Segundo Congreso
Colombiano De Experiencias
Pedagdgicas Y Programas De
Excelencia Educativa Ponencia:
AR0:2008, Memorias ISBN: 0

Proyectos De Trabajo Estadistico
Como Innovacién En La Ensefianza
De Los Objetos De Estudio
Estocasticos

Colombia, Evento: Asocolme
Ponencia: Afio:2007, Memorias
Séptimo Encuentro De Matematica
Educativa ISBN: 0 Vol.: Pags.: ,

Rodriguez et al. (2011). La
multiplicacién como cambio de unidad:
Estrategias para promover su
aprendizaje. Bogota: Publicaciones
Universidad Distrital. Varios Autores.

Rodriguez, J. et al. (2004). II
Senso del infinito. La Matematica
e La Sua Didattica, v.4 fasc. p. 46
- 83.

"Manifestaciones De La Devolucién
Que Hace El Profesor En La
Comprensién Que Los Estudiantes
Adquieren En Torno A La Operatividad
De Los Numeros Relativos (Suma Y
Resta) En El Grado Séptimo" En:
Colombia. 2008. Evento: 9 Encuentro
De Matematica Educativa Ponencia:
Libro: Trabajo En Equipos En El Aula
De Matematicas Y Lineamientos
Curriculares: Un Matrimonio Feliz,
ASOCOLME, P. -, V. <, Fasc.

"Andlisis De Los Procesos De
Devolucién En Los Estudiantes Para
Profesor De Matematicas Que
Condicionan La Generacion De

Libro: Taller: EI Concepto De Funcién
En Las Matematicas Escolares, GAIA
GRUPO EDITORIAL. 2009

"Andlisis De Los Efectos De Distintas
Variables En Las Actuaciones De
Estudiantes De Ultimos Afios De
Secundaria Frente A La Nocion De
Fraccion" En: Colombia. 2007. Evento:
8 Encuentro Colombiano De
Matematica Educativa Ponencia:
Andlisis De Los Efectos De Distintas
Variables En Las Actuaciones De
Estudiantes De Ultimos Afios De
Secundaria Frente A La Nocion De
Fraccion Libro: Taller: EI Concepto De
Funcion En Las Matematicas
Escolares. Bogota: GAIA, 59 - 61
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ENFASIS

ENFASIS

EDUCACION MATEMATICA

GRUPO DE INVESTIGACIONES
INVESTIGACION  'NVESTIGADOR (CINCO)

DIANA GIL

PROYECTOS DE
INVESTIGADOR INVESTIGACION
Cinco altimos

GRUPO DE
INVESTIGACION

Uso de problemas
matematicos como
instrumentos de
aprendizaje en la
formacion de profesores
Inicio: Noviembre 2008
Fin proyectado: Junio
2010 Fin: Junio 2010

DE LAS Duracién 18
CONCEPCIONES P
ALAS BoﬁggngZ Aprendizaje del concepto
PRACTICAS de area
PEDAGOGICAS Inicio: 2004

PRODUCCION BIBLIOGRAFICA
2007-2010 (cinco publicaciones)

Conocimiento Practico Y
Razonamiento Pedagogico A Partir
Del Fomento De Sus Capacidades
Mentalista" En: Colombia. 2007.
Evento: 8 Encuentro De Matematica
Educativa

La Construccién De Sujetos A Partir
Del Nucleo Problémico De Contextos
Profesionales

Cuba, Evento: Il Encuentro
Internacional De Educacion En
Valores Ponencia: Afio:2007,
Conocimiento, Educacion Y Valores
ISBN: 9789591605

¢, Coémo formar docentes de
matematicas incluyentes y no
segregadores? Una experiencia desde
el eje de contextos profesionales en

la licenciatura en educacién basica
con énfasis en matematicas. Il
Congreso internacional en
investigacion en educacion,
pedagogia y formacién docente.
Medellin, Agosto, 2009

Polo Cognitivo o subsistema
estudiante y su relacion con la nocion
de ruta de estudio y aprendizaje. X
Simposio Internacional en Educacion
Matematica, Chivilcoy — Argentina,
Universidad de Lujan, SOAREM. 2009

PRODUCCION BIBLIOGRAFICA 2007-
2010

"Los Problemas Matematicos en la
Construccion de la Idea de Variacion y
la Caracterizacion de Problema de
Variaciéon" En: Colombia. 2009.
Memorias Décimo Encuentro
Colombiano de Matematica Educativa,
ASOCOLME. Varios autores.

"Los Ciclos de Resolucion de
Problemas en la Formacién de
Profesores" Memorias VIII Reunién de
Didactica de la Matematica del Cono
Sur, 2009. Varios autores

"Consideraciones sobre la resolucion
de Problemas en la Actualidad" En:
Colombia. 2008. Noveno Encuentro
Colombiano de Matematica Educativa
Libro: Trabajo En Equipos En El Aula
De Matematicas Y Lineamientos
Curriculares: Un Matrimonio Feliz,

“1948 — 2011: SESENTA Y TRES ANOS DE VIDA UNIVERSITARIA” 129



ENFASIS

ENFASIS

EDUCACION MATEMATICA

GRUPO DE
INVESTIGACION

GRUPO DE
INVESTIGACION

MESCUD

“1948 — 2011: SESENTA Y TRES ANOS DE VIDA UNIVERSITARIA”

INVESTIGADOR

INVESTIGADOR

LUIS ORIOL
MORA

JAIME
HUMBERTO
ROMERO C

PROYECTOS DE
INVESTIGACION
Cinco ultimos

PROYECTOS DE
INVESTIGACION
Cinco ultimos

El pensamiento
multiplicativo: una
mirada de su densidad y
complejidad en su
desarrollo en el aula de
clase. 2002.

Modelos y mis-
concepciones en
situaciones de aula: Una
vision pragmatica

2009- 2010

PRODUCCION BIBLIOGRAFICA 2007-
2010

ASOCOLME. Varios autores

"Evaluacion del impacto del trabajo en
colaboracion en la interaccion entre
estudiantes de un curso de
matematica de la Especializacion en
Educacion de la Universidad de los
Andes" . Memorias Octavo Encuentro
Colombiano de Matematica Educativa,
Grupo Editorial Gaia, Autores varios
2007

PRODUCCION BIBLIOGRAFICA
2007-2010 (cinco publicaciones)

La multiplicacién como cambio de
unidad: Estrategias para promover su
aprendizaje. Bogota: Publicaciones
Universidad Distrital, 2011. Varios
Autores

"La proporcionalidad como instrumento
de matematizacién en Arquimedes: un
andlisis a Sobre cuerpos flotantes" .
Revista Cientifica ISSN: 0124-2253,
2007. Varios autores.

La multiplicacién como cambio de
unidad: Estrategias para promover su
aprendizaje. Bogota: Publicaciones
Universidad Distrital, 2011. Varios
Autores.

Aprender la practica de ensefiar: algunos
aportes. Infancias imdgenes, 9(1), 2010,
6-15.ISSN 16579089

El dlgebra y su ensefianza. En:
Colombia. 2008. Evento: XXIII Coloquio
Distrital de Matematicas y Estadistica
Ponencia: Pensamiento multiplicativo y
algebra escolar. Algunas relaciones
Libro: Memorias De Los Cursillos,
Conferencias Y Ponencias Del Xxiii
Coloquio Distrital De Matematicas Y
Estadistica "El Algebra Y Su
Ensefianza" 2008. Varios autores

Elementos para una explicacion de
algunas respuestas erradas a
problemas multiplicativos. Encuentro
Colombiano de Matematica Educativa
(20°), Asocolme-Universidad de Narifio,
San Juan de Pasto. Conferencia. ISBN:
978-958-98732-1-2. 2009
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ENFASIS

ENFASIS EDUCACION MATEMATICA

GRUPO DE
INVESTIGACION

GRUPO DE INVESTIGACION
MESCUD

INVESTIGADOR

PROYECTOS DE
INVESTIGACION
Cinco ultimos

La relacién entre objeto
matematico y sentidos
en situaciones de
transformacién entre
representaciones
semidticas, 2009-2011

PEDRO JAVIER

ROJAS G
Conceptualizando La
Ensefianza De Las
Matematicas A Través
De Video-Clips.
Inicio: Octubre 2007 Fin
Proyectado: Diciembre
2008 Fin: Diciembre

INVESTIGADOR 2008 Duracion 15
MARTHA
BONILLA E.

PRODUCCION BIBLIOGRAFICA
2007-2010 (cinco publicaciones)

Uso de elementos conceptuales en la
formacion de profesores de la
educacion bésica. Encuentro
Colombiano de Matematica Educativa
(9°). ASOCOLME-Universidad Popular
del Cesar, Valledupar. Curso, ISBN:
978-958-98732-0-5. 2009

Unidad similar en la construccion de la
multiplicacion: una mirada a los
elementos. Encuentro Colombiano de
Matematica Educativa (9°).
ASOCOLME-Universidad Popular del
Cesar, Valledupar. Curso, ISBN: 978-
958-98732-0-5. 2008

La multiplicacién como cambio de
unidad: Estrategias para promover su
aprendizaje. Bogota: Publicaciones
Universidad Distrital, 2011. Varios
Autores.

Conflictos Semiéticos en un Contexto
Algebraico: Un Andlisis de las
Producciones de los Estudiantes. En:
Revista Digital Matematica, Educacién e
Internet, 11(1), 2010

Aprender la préctica de ensefiar: algunos
aportes. Infancias imdgenes, 9(1), 2010,
6-15.ISSN 16579089

Relacién entre objeto matematico y
sentidos en situaciones de transformacion
entre representaciones semicéticas. En:
Memorias del 10° Encuentro Colombiano
de Matematica Educativa, 2009

Estrategias para promover el aprendizaje
de la multiplicacién como cambio de
unidad. En: Memorias del 8° Encuentro
Colombiano de Matemética Educativa.
Bogota: ASOCOLME-Gaia. 2007

Uso de elementos conceptuales en la
formacion de profesores de la
educacion basica. En: Memorias del 9°
Encuentro Colombiano de Matematica
Educativa. ASOCOLME, ISBN: 978-
958-98732-0-5. 2009. varios autores.

"Estrategias Virtuales Para La
Formacion De Profesores" En:
Colombia. 2007. Memorias VIII
Encuentro Colombiano De Matematica
Educativa, Asocolme. Varios Autores.

Aprender la practica de ensefiar: algunos
aportes. Infancias imdgenes, 9(1), 2010,
6-15.ISSN 16579089

"Estrategias Para Promover El
Aprendizaje De La Multiplicacion Como
Cambio De Unidad.." En: Colombia.
2007. Evento: 8° Encuentro
Colombiano De Matematica Educativa
Libro: Taller: EI Concepto De Funcién
En Las Matematicas Escolares, Varios
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ENFASIS

ENFASIS

EDUCACION MATEMATICA

GRUPO DE
INVESTIGACION

GRUPO DE
INVESTIGACION

GRUPO DE INVESTIGACION INTERDISCIPLINARIA EN PEDAGOGIA DEL

LENGUAJE Y LAS MATEMATICAS

“1948 — 2011: SESENTA Y TRES ANOS DE VIDA UNIVERSITARIA”

INVESTIGADOR

INVESTIGADOR

OLGA LUCIA
LEON

PROYECTOS DE
INVESTIGACION
Cinco ultimos

PROYECTOS DE
INVESTIGACION
Cinco ultimos

El desarrollo de
competencia
comunicativa en
matematicas en
estudiantes sordos
Inicio: Enero 2008 Fin
proyectado: Enero 2010
Duracién 24

Experiencia figural y
procesos semiéticos
para la argumentacion
en geometria.

Inicio: Agosto 2005
Fin: Febrero 2009
Duracién 0

Proyecto de tesis
doctoral: Aprender a
demostrar en un curso
de geometria de
formacién inicial de
profesores. Un estudio
de caso Inicio: 2007
Duracién

Proyecto de tesis
doctoral: Las
configuraciones
didacticas en las rutas y
aprendizaje de los
objetos didacticos en la
formacion de los
profesores de

PRODUCCION BIBLIOGRAFICA
2007-2010 (cinco publicaciones)

Autores

"Comunicacion Y Participacién En Una
Red Virtual De Docentes En El Area De
Matematicas" En: Venezuela. 2008.
Memorias IX Congreso Iberoamericano
De Informatica. Varios Autores

Formacion De Profesores De
Matematicas: Potencialidades Del
Trabajo Colaborativo En Un Entorno
De Red Mixta. En Revista Universidad
Minuto de Dios. 2007.

Comunicacioén Y Participacion En Una
Red Virtual De Docentes En El Area De
Matematicas In: IX Congreso
Iberoamericano De Informatica
Educativa, 2008, Caracas. Memorias.

PRODUCCION BIBLIOGRAFICA
2007-2010 (cinco publicaciones)

"Argumentacion y semiosis en la
didactica del lenguaje y las
matematicas" En: Colombia 2007. ed.:
Policromia Digital ISBN: 978-958-8337-
12-8. Varios autores

"Incidencia de las representaciones
sociales en el acceso de la poblacién
con limitacion visual a la educacion
béasica primaria" En: Colombia. 2008.
Evento: V Congreso 2008 Tecnologias
de apoyo a la discapacidad Iberdiscap.
Ponencia. Varios autores.

"Procesos de formacién inicial en
matematicas en estudiantes sordos"
En: Colombia. 2008. Evento: V
Congreso 2008 Tecnologias de apoyo
a la discapacidad Iberdiscap. 2008

"La formulacién de una relacion y el
surgimiento de la variacion. Una
génesis geométrica" Memorias De Los
Cursillos, Conferencias Y Ponencias
Del XXIII Coloquio Distrital De
Matematicas Y Estadistica "El Algebra
Y Su Ensefianza". Fondo Editorial
Universidad Pedagdgica Nacional.
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ENFASIS

GRUPO DE_
INVESTIGACION

GRUPO DE INVESTIGACION INTERDISCIPLINARIA

EN PEDAGOGIA DEL LENGUAJE Y LAS MATEMATICAS

INVESTIGADOR

DORA INES
CALDERON

PROYECTOS DE
INVESTIGACION
Cinco ultimos

matematica
Inicio: 2007 Duracion

Incidencia de las
representaciones
sociales sobre la
ceguera en el acceso a
la educacion basica
primaria

Inicio: Noviembre 2007
Fin: Octubre 2008
Duracién 11

Incidencia de las
representaciones
sociales en el acceso de
la poblacién con
limitacién visual a la
educacion basica
primaria

Inicio: Julio 2007 Fin
proyectado: Julio 2008
Fin: Noviembre 2008
Duracién 16

Proyecto "Dimensién
comunicativa y cognitiva
de la argumentacion en
Matematicas: la
construccion de los
argumentos y las
pruebas"

Inicio: Noviembre 2005
Fin

proyectado: Noviembre
2007 Duracion 24

Incidencia de las
representaciones
sociales en acceso de la
poblacion con limitacion
visual a la educacién
basica primaria

Inicio: Julio 2007 Fin
proyectado: Julio 2008
Fin: Noviembre 2008
Duracion 16

El desarrollo de
competencias
comunicativas en
matematicas en
estudiantes sordos
Inicio: Diciembre 2007
Fin

PRODUCCION BIBLIOGRAFICA
2007-2010 (cinco publicaciones)

2008.

LEON, O. et al. Argumentacion y
competencias argumentativas en
matematicas: una experiencia de
investigacion accion. Revista internacional
Magisterio. 2007.

La experiencia con el registro figural. En
Argumentacion y semiosis en la didactica
del lenguaje y las matematicas.
Universidad Distrital Francisco José de
Caldas. Bogota. 2007.

"Argumentacion y competencias
argumentativas en matematicas: una
experiencia de investigacion accion”
Revista Internacional Magisterio
Educacién Y Pedagogia ISSN: 1692-
4053: Cooperativa Editorial Magisterio.
2007.

"Argumentacién y semiosis en la
didactica del lenguaje y las
matematicas" . 2007. Ed: Universidad
Distrital Francisco José De Caldas
ISBN: 978-958-8337-12-8

"Argumentacion, matematicas y
construccion de sentido" Lenguajes Y
Saberes Infantiles . En: Colombia
ISBN: 978-958-8247-99-1 ed: Net
Educativa. 2007

"La argumentacion en tanto téchné
una via discursiva para el desarrollo
del sujeto social" Argumentacion Y
Semiosis En La Didactica Del
Lenguaje y Las Matematicas. En:
Colombia ISBN: 978-958-8337-12-8
ed.: Universidad Distrital Francisco
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GRUPO DE_
INVESTIGACION

“1948 — 2011: SESENTA Y TRES ANOS DE VIDA UNIVERSITARIA”

INVESTIGADOR

RODOLFO
VERGEL C.

PROYECTOS DE
INVESTIGACION
Cinco ultimos

proyectado: Diciembre
2009 Duracion 24

El desarrollo de
competencia
comunicativa en
matematicas en
estudiantes sordos
Inicio: Diciembre 2007
Fin

proyectado: Diciembre
2009 Duracion 24

Promocién de un

enfoque interdisciplinario

y de resolucion de
problemas en el inicio
del trabajo algebraico
escolar: integrando
contextos de ciencias y
el uso de tecnologia
digital

Inicio: Enero 2008 Fin
proyectado: Febrero
2009 Fin: Abril 2009
Duracion 14

PRODUCCION BIBLIOGRAFICA
2007-2010 (cinco publicaciones)

José De Caldas. 2007

"Procesos de formacién inicial en
matematicas en estudiantes sordos"
En: Colombia. 2008. Evento: V
Congreso de apoyo a la discapacidad
IBERDISCAP 2008. Varios autores

"Actitudes hacia el trabajo
interdisciplinario en matematicas y
ciencias: los casos de Simén y Juan™:
Décimo Encuentro Colombiano de
Matematica Educativa.. 2009.

"Diversidad de interpretaciones de la
norma matematica asociada a los
criterios de legitimacion de solucién a
un problema matematico que involucra
los conceptos de frecuencia relativa y
frecuencia absoluta en grado sexto"
Noveno Encuentro Colombiano de
Matematica Educativa. 2008

“La multiplicacién como cambio de
unidad (mccu) y sus implicaciones
didacticas" En: Colombia.. Evento:
Noveno Encuentro Colombiano de
Matematica. 2008

"Causas que inciden en los periodos
de no participacion en estudiantes de
grado séptimo en torno al concepto de
funcién: Noveno Encuentro
Colombiano de Mateméatica Educativa
2008

Contrato didactico, normas
matematicas y organizaciones
matematicas escolares: el caso de la
multiplicacién. VIII Encuentro
colombiano de matematica educativa.
Universidad del Valle. Cali. 2007.
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GRUPO DE
INVESTIGACION

CARLOS JAVIER
MOSQUERA

DIDAQUIM

RICARDO

PINILLA

INVESTIGADOR

PROYECTOS DE
INVESTIGACION
Cinco ultimos

Concepciones de los
profesores de ciencias
sobre el fenémeno de la
diversidad cultural y sus
incidencias en la
ensefianza (Primera
fase).

Estrategias para el
favorecimiento de
cambios didacticos en
profesores de quimica
en formacion inicial y en
ejercicio a partir de la
reflexion sobre la
préactica. 2010

Impacto en la ensefianza
y en el aprendizaje de
las ciencias naturales de
un curriculo articulado
desde las concepciones
cientificas de interaccion.
2007

PRODUCCION BIBLIOGRAFICA 2007-
2010

La ensefianza y el aprendizaje de la
quimica en el contexto de un curriculo
articulado desde concepciones
cientificas de interaccion. Barcelona —
Espafia. VIII Congreso Internacional
sobre investigaciones en Didactica de
las Ciencias, 2009

Una propuesta didactica para la
ensefianza de los conceptos
estructurantes de discontinuidad de la
materia y unioén quimica desde la
epistemologia y la historia de la ciencia
contemporanea. Revista Investigacion
E Innovacién En Ensefianza De Las
Ciencias Naturales. Universidad
Catodlica de Colombia ISSN: 1909-
1230. 2008

El cambio didactico en profesores
universitarios de quimica a través de
un programa de actividades basado en
la ensefianza por investigacion.
Espafia, Didactica De Las Ciencias
Experimentales Y Sociales ISSN:
0214-4379, 2008.

Una propuesta didactica para la
ensefianza de los conceptos
estructurante de discontinuidad de la
materia y unién quimica desde la
epistemologia y la historia de la ciencia
contemporanea. Colombia, Nacional
Evento: Segundo Coloquio de
Investigacion e innovacion en
ensefianza de las ciencias CIIEC
Ponencia: afio:2008, Investigacion e
innovacion en ensefianza de las
ciencias. Varios autores.

RICARDO PINILLA. Andlisis de la
docencia universitaria desde el disefio
curricular como estrategia para su
mejoramiento. 3% Congreso sobre
Formacidn de Profesores de Ciencias
UPN, 2007

Resultados de las Pruebas
Comprender de Ciencias Naturales.
Evaluacion de los Niveles de
Comprension de las ciencias. Grados
5°y 9° en serie cuadernos de
Evaluacion. Cuadernos de Evaluacion.
Divulgacién. Alcaldia Mayor de Bogota.
Secretaria de Educacion. ISBN 978-
958-8312-10-1. 2007.

Las evaluaciones externas y la
evaluacion de aula en Ciencias
Naturales. Elementos para el debate.
Serie Cuadernos de Evaluacion.
Divulgacion. Alcaldia Mayor de Bogota.
Secretaria de Educacién. ISBN 978-
958-8312-24-8. 2007
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PROYECTOS DE
INVESTIGADOR INVESTIGACION
Cinco ultimos

GRUPO DE
INVESTIGACION

Inclusion de los
contenidos ambientales
en la docencia
universitaria. 2006

WILLIAM MORA
PENAGOS

ALVARO
GARCIA
MARTINEZ

PRODUCCION BIBLIOGRAFICA 2007-
2010

El Cambio en las Practicas Educativas
de Docentes Universitarios del Area de
Ciencias Naturales y Educacion
Ambiental Mediante la Implementacion
de la Investigacion Accion. IV Taller
Internacional Universidad, Medio
Ambiente, Energia y Desarrollo
Sostenible afio:2008, Memorias del
6to. Congreso Internacional de
Educacién Superior. “UNIVERSIDAD
2008 LA UNIVERSALIZACION DE LA
UNIVERSIDAD POR UN MUNDO
MEJOR”. 2008. Autores varios.

Hacia el Cambio de la Educacién en
Ciencias Naturales. Colombia, Revista
de educacion en Ciencias Editorial
Norma ISSN: 0, 2008.

Inclusion de la dimensién ambiental
en los curriculos de los programas de
formacion tecnologica y profesional.
Segunda Conferencia Internacional en
Educacién Superior y Desarrollo
Sostenible: "Un Mundo en Transicion -
Perspectivas de Sostenibilidad para la
Educacién Superior". San Luis Potosi,
México. 5 al 7 de julio de 2007.
http://hesd07.uaslp.mx/es/HomeEs.htm

El conocimiento didactico del
contenido como programa de
investigacion: un contexto para la
ensefianza de la quimica. Ill Congreso
Internacional sobre Formacién de
profesores de ciencias (Bogota- UPN)
— TED: Numero Extraordinario. 12-19
de Septiembre de 2007. ISSN: 0121-
3814.

Tramas histérico — epistemoldgicas en
la evolucion de la teoria estructural en
quimica orgéanica. Tecné, Episteme y
Didaxis. Universidad Pedagodgica
Nacional. 2007. 21 (2). pp. 100-118. —
ISSN: 0121-3814.

Respuesta de la universidad a los
problemas socio ambientales: la
ambientalizacion del curriculo en la
educacion superior. Investigacion en la
Escuela. (Sevilla — Espafia). 2007. 63
(3), pp. 65-76.

ISSN: 0213-7771. ISBN: 978-84-
96723-09-2.

Using the relations between HPS and
science education in in-service
university chemistry teacher education.
Ninth International History, Philosophy
and Science Teaching Conference.
Calgary, Canada. 2007
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GRUPO DE

INVESTIGACION ~ 'NVESTIGADOR
GRUPO DE INVESTIGADOR

INVESTIGACION PRINCIPAL

FISINFOR

“1948 — 2011: SESENTA Y TRES ANOS DE VIDA UNIVERSITARIA”

OSCAR OCANA

CARLOS
LOMBANA

PROYECTOS DE
INVESTIGACION
Cinco ultimos

La formacion pedagdgico
didactica de educacion
superior en su
desempefio profesional
en la relacion docencia e
investigacion. un estudio
en el contexto de las
relaciones CTS. 2006

PROYECTOS I?E
INVESTIGACION
Cinco ultimos

Integracion del
experimento tradicional,
el experimento
computarizado y la
simulacién como
propuesta para el
aprendizaje y
ensefianza de la fisica.
Universidad Distrital.
2006

Integracion del
experimento tradicional,
el experimento
computarizado y la
simulacién como
propuesta para el
aprendizaje y
ensefianza de la fisica.
Universidad Distrital.
2006

PRODUCCION BIBLIOGRAFICA 2007-
2010

Practicas experimentales e
instrumentos cientificos en la
construccion del conocimiento
cientifico escolar. Historia de la
Ciencia. Propuestas para su
divulgacion y ensefianza Vol. Il. ISBN:
956-240-573-7.2007

Hacia el Cambio de la Educacién en
Ciencias Naturales Colombia. Revista
de educacion en Ciencias Editorial
Norma ISSN: 0, 2008. Varios autores.

La Racionalidad Critica en la
Administracién De las Instituciones
Educativas. Un Imperativo Categorico.
Colombia, Revista de Educaciéon en
Ciencias Edit. Norma ISSN: 0, 2008.
Varios autores.

Didactica de las Ciencias
Experimentales y los Campos de
Pensamiento. Seminario de Formacion
Permanente de Docentes en Didactica
de las Ciencias Experimentales
Ponencia: afio:2008, Memorias del
Evento.

PRODUCCION BIBLIOGRAFICA
2007-2010 (cinco publicaciones)
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GRUPO DE
INVESTIGACION

GRUPO DE

INVESTIGACION

INVAUCOL

“1948 — 2011: SESENTA Y TRES ANOS DE VIDA UNIVERSITARIA”

INVESTIGADOR
PRINCIPAL

ALEJANDRO
HURTADO

INVESTIGADOR
PRINCIPAL

JAIME DUVAN
REYES R

PROYECTOS I?E
INVESTIGACION
Cinco ultimos

Disefio, construccion e
implementacion de
Material didactico en
Fisica. 2002

Integracion del
experimento tradicional,
el experimento
computarizado y la
simulacién como
propuesta alternativa
para el aprendizaje y la
ensefianza de la Fisica
Inicio: 2006

PROYECTOS DE
INVESTIGACION
Cinco ultimos

El conocimiento del
profesor de fisica en la
Categoria de
Movimiento. Estudio de
Caso. 2004

Andlisis Epistemoldgico
y Cultural de la
Investigacion en
Educacion en Ciencias
en Colombia.2007

PRODUCCION BIBLIOGRAFICA
2007-2010 (cinco publicaciones)

Diagramas de Clapeyron: un analisis
tedrico y simulado de los Procesos
térmicos y calculo de las cantidades
macroscopicas” . En: México

Latin American Journal Of Physics
Education ISSN: 1870-9095 2010

“Perfeccionamiento de un nuevo
simulador interactivo, bajo software
libre gnu/linux, como desarrollo de una
nueva herramienta en la ensefianza y
aprendizaje de la fisica," . En: México
Latin-American Journal of Physics
Education ISSN: 1870-9095 2010

“Solucién de la ecuacioén de difusion de
gases en 2D usando técnicas de
aproximacion” . En: Colombia

Revista Colombiana De Fisica

ISSN: 0120-2650 2009

“Perspectivas de trabajo para un
planteamiento integrado del
experimento y la simulacién en la
ensefanza de la fisica”. En: Cuba
Revista Cubana De Fisica ISSN: 0253-
9268 2007

PRODUCCION BIBLIOGRAFICA
2007-2010 (cinco publicaciones)

Acercamiento a las concepciones de
estudiantes de licenciatura en fisica
sobre aprendizaje, ensefianza, la fisica
y el laboratorio. Tercer Congreso sobre
Formacién de Profesores de Ciencias
Revista Tecné, Episteme y Didaxis
2007. Numero Extraordinario — ISSN
0121-3814.

Andlisis documental de las tendencias
de la investigacién en educacién en
ciencias en las regiones Costa
Atlantica, Eje Cafetero y Antioquia, y
Sur Occidente del pais en la década
1995 — 2005. Revista Tecné, Episteme
y Didaxis 2007. Namero Extraordinario
—ISSN 0121-3814.
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GRUPO DE INVESTIGADOR
INVESTIGACION PRINCIPAL
ANTONIO
QUINTANA
@]
L
'_
(]
<
a
(a)]
RUTH MOLINA

“1948 — 2011: SESENTA Y TRES ANOS DE VIDA UNIVERSITARIA”

PROYECTOS DE
INVESTIGACION
Cinco ultimos

Ambientes Educativos
Hipertextuales: modelos
de uso en procesos de
ensefianza aprendizaje.
2000

Lineamientos para la
formacién de docentes
para la gestién y la
innovacion tecnoldgica,
realizada en el contexto
del proyecto de agenda
regional para Bogota y
Cundinamarca. 2006

Alfabetizacion digital en
la escuela: narrativas
hipermediales. 2009

Estrategias de
participacion para la
consolidacién de redes
virtuales de aprendizaje.
2010

PRODUCCION BIBLIOGRAFICA
2007-2010 (cinco publicaciones)

Ellos vienen con el chip incorporado.
Resultado de la investigacion
Ambientes Educativos Hiper textuales:
modelo de uso en procesos de
ensefianza aprendizaje. 2004. Primera
edicién ISBN958-8066-32-8. Segunda
Edicién ISBN-978-958-8247-98-4.
2007. Fondo de publicaciones
Universidad Distrital Francisco José
de Caldas. Bogota.

El papel de los docentes que utilizan
ambientes colaborativos con TICs en
el espacio escolar. IX Evento
Internacional “MATECOMPU2007”,
“La Ensefianza de la Matematica y la
Computacién”

Universidad Pedagdgica Juan
Marinello. Matanzas. Cuba. 2007

El espacio de interaccion colaborativa
en el foro: una posibilidad para el
aprendizaje de los estudiantes.
Simposio “Tecnologias en la Escuela.
2008.

La Formacion de Docentes en Gestion
e Innovacion Tecnoldgica: Resultados
de Investigacion. Il congreso
internacional VII seminario nacional de
Investigacion en educacion,
pedagogia y formacion docente.
Medellin. 2009. Varios autores,

Las TICs en el espacio Escolar Una
experiencia investigativa. Seminario
“Investigacion en el campo de la
educacion en tecnologia”. UPN. 2008.

Redes virtuales de aprendizaje, como
promotoras de cambio en los procesos
de formacion docente. Conferencia
internacional de educacion a distancia.
Toluca. México. ITESM. 2007

Comunicacion y participacion en un
red virtual de docentes en el area de
matematicas. Revista Anales. Vol. 8,
N° 2 (Nueva Serie), 2008
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GRUPO DE
INVESTIGACION

GRUPO DE
INVESTIGACION

INTERCITEC:

“1948 — 2011: SESENTA Y TRES ANOS DE VIDA UNIVERSITARIA”

INVESTIGADOR
PRINCIPAL

INVESTIGADOR
PRINCIPAL

ADELA
MOLINA A

PROYECTOS DE
INVESTIGACION
Cinco ultimos

Redes virtuales de
aprendizaje para la
formacion e investigacion
de docentes. 2007

Conformacion de redes
virtuales de aprendizaje
entre docentes de
educacion basica y
media.2007

Red virtual de
aprendizaje del area de
matematicas como
estrategia de formacion e
investigacion de
docentes 2007

PROYECTOS I?E
INVESTIGACION
Cinco ultimos

Proyecto De
Investigacion
“Concepciones De Los
Profesores De Ciencias
Sobre El Fenémeno De
La Diversidad Cultural.
2009

Conocimiento profesional
sobre el conocimiento
escolar: dos estudios de
caso con profesores de
primaria en las clases de
ciencias. 2009

Analisis Epistemologico
y Cultural de la
Investigacion en
Educacion en Ciencias
en Colombia. 2007.

PRODUCCION BIBLIOGRAFICA
2007-2010 (cinco publicaciones)

Procesos metodolégicos de
interactividad en redes virtuales de
aprendizaje. | Congreso Internacional
en Computacion y Matematica
Universidad Nacional de Costa Rica.
2008

Tecnocultura y formacion docente. 11
Congreso distrital de informatica
educativa. RedP-Secretaria de
educacion del distrito. 2007

Aprendizaje en red: estrategias de
participacion de los maestros Primer
seminario internacional, sexto
seminario nacional de investigacion en
educacion y pedagogia. Universidad
Pedagogica Nacional. 2007. Varios
autores

Produccién Bibliografica
2007-2010 (Cinco Publicaciones)

Concepciones De Los Profesores
Sobre El Fenémeno De La Diversidad
Cultural Y Sus Implicaciones En La
Ensefianza De Las Ciencias (Primera
Fase): Propuesta En Desarrollo,
Presentada En el | Congreso Nacional
Sobre Investigacion en Educacion En
Ciencias Y Tecnologia, Bogota 2009

¢, Que Se Quiere Decir Cuando Se
Propone Como Meta Para La
Educacién La Adquisicion De Una
Cultura Cientifica? Algunas
Perspectivas Presentada En EI VIII
Congreso Internacional Sobre
Investigacion En Didactica De Las
Ciencias, Barcelona 7, 8,9 Y 10 De
Septiembre De 2009.

Concepciones De Los Profesores:
Perspectivas Para Su Estudio En
Contextos Culturales Diversos .1 VII
Congreso Internacional Sobre
Investigacion En Didactica De Las
Ciencias, Barcelona 7, 8,9 Y 10 De
Septiembre De 2009. .

Concepcoes Dos Professores Sobre O
Fenomeno Da Diversidade Cultural E
Seus Envolvimientos No Ensino Das
Ciencias (Primeira Parte): Aproximacao
El VII Enpec -Encuentro Nacional De
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ENFASIS

CIENCIAS
SOCIALES,
ETICA,
POLITICA
YEDUCACION

GRUPO DE

INVESTIGACION

GRUPO DE

INVESTIGACION

EMILIO

“1948 — 2011: SESENTA Y TRES ANOS DE VIDA UNIVERSITARIA”

INVESTIGADOR
PRINCIPAL

LYDA MOJICA

INVESTIGADOR

ABSALON
JIMENEZ

PROYECTOS DE
INVESTIGACION
Cinco ultimos

Proyecto De
Investigacion
“Concepciones De Los
Profesores De Ciencias
Sobre El Fenémeno De
La Diversidad Cultural.
2009

PROYECTO DE
INVESTIGACION (Cinco
Ultimos)

Historia De Infancia En
Colombia, 1984- 2006.
2010-2011.

Infancia Y Cibercultura:
Un Andlisis Desde Los

Produccién Bibliografica
2007-2010 (Cinco Publicaciones)

Pesquisa Em Educacao Em Educacao
Em Ciencias Realizado En Santa
Catarina De 08 A 13 De Noviembre De
2009, Florianopolis Brasil

Diversidad Cultural E Implicaciones En
La Ensefianza De Las Ciencias:
Reflexiones Y Avances. Revista
Colombiana De Educacién ISSN: 0120-
3916 No 56 (Primer Semestre De
2009)

Concepciones De Los Profesores
Sobre El Fenémeno De La Diversidad
Cultural Y Sus Implicaciones En La
Ensefianza De Las Ciencias (Primera
Fase): Propuesta En Desarrollo. |
Congreso Nacional Sobre Investigacion
En Educacién En Ciencias Y
Tecnologia, Bogota 2009

Concepciones De Los Profesores:
Perspectivas Para Su Estudio En
Contextos Culturales Diversos VIl
Congreso Internacional Sobre
Investigacion En Didactica De Las
Ciencias, Barcelona 7, 8,9 Y 10 De
Septiembre De 2009

Concepcoes Dos Professores Sobre O
Fenomeno Da Diversidade Cultural E
Seus Envolvimientos No Ensino Das
Ciencias (Primeira Parte):
Aproximacao. VIl Enpec -Encuentro
Nacional De Pesquisa Em Educacao
Em Educacao Em Ciencias Realizado
En Santa Catarina De 08 A 13 De
Noviembre De 2009, Florianopolis
Brasil

Diversidad Cultural E Implicaciones En
La Ensefianza De Las Ciencias:
Reflexiones Y Avances. Revista
Colombiana De Educacién Issn: 0120-
3916 No 56 (Primer Semestre De
2009) varios autores

PRODUCCION BIBLIOGRAFICA
2007-2010

“Escuela y Modelos Pedagogicos en
Colombia, 1968-2006". IX Congreso
Iberoamericano de Historia de la
Educacién, Universidad del Estado
Rio de Janeiro, Brasil. 2009

“Infancia, ciudad y narrativa”. Revista
Cientifica Universidad Distrital No 8.
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GRUPO DE
INVESTIGACION

“1948 — 2011: SESENTA Y TRES ANOS DE VIDA UNIVERSITARIA”

INVESTIGADOR

JUAN CARLOS
AMADOR

PROYEC'[O DE
INVESTIGACION (Cinco
Ultimos)

Procesos De
Subjetivacion”. 2009

Sujeto Y Educacion.
Infancia Y Nociones De
Ciudad En Espacios No
Formales De
Socializacién. 2006.

“Memoria Y Conflicto En
Colombia: Una
Aproximacién Desde Sus
Actores Infantiles Y
Juveniles”. 2009.

“Memoria Y Conflicto En
Colombia: Una
Aproximacion Desde Sus
Actores Infantiles Y
Juveniles”. 2007-2009

Infancia Y Cibercultura:
Un Anadlisis Desde Los
Procesos De
Subjetivacién”. 2007.

PRODUCCION BIBLIOGRAFICA
2007-2010

Bogota CIDC, UD. ISSN 01242253
Volumen 8 Pags. 269 - 286
Ciudad Bogota . 2007.

“Historia de la Infancia en Colombia:
crianza, juego y socializacion, 1964-
1984”. En Anuario Colombiano de
Historia Social y de la Cultura,
Bogota, U.NAL, No 35, afio 2008,
(Revista Indexada por Colciencias).

Infancia y ciudad: una mirada desde
las narrativas populares urbanas. En
Revista Colombiana de Educacion,
UPN, CIUP No 53. 2007.

“Subjetivacion y sujeto en la obra de
Foucault’. Seminario Internacional
Conmemoracion de los 25 afios de la
muerte de Michael Foucault, Bogota,
15y 16 de octubre. Organizado por la
U. Distrital y la Embajada de Francia
en Colombia. 2007

“Representaciones politico-
pedagogicas y materializacion del
ejercicio del poder. Las revistas
periédicas impresas, “Educagédo” en
Sao Paulo y “Educaciéon” en Bogota.
1930 ". IX Congreso Iberoamericano
de Historia de la Educacion,
Universidad del Estado de Rio de
Janeiro, Brasil. 2009.

“La subordinacion de la infancia como
parametro biopolitico y diferencia
colonial en Colombia (1920-1968)".
En: Revista Némadas N° 31 - 2010,
Universidad Central, IESCO.
Indexada. ISSN: 0121-7550. 2010

“Rupturas a las ciencias sociales
escolares. El sujeto, el tiempo y el
espacio en perspectiva decolonial”.
En. Revista Pedagogia y Saberes, N°
28, Universidad Pedag6gica Nacional.
Indexada. ISSN: 0121-2494. 2008.

Memoria y produccion de
subjetividades docentes: experiencia
de si y politicas educativas, 1970-
2007. En: Revista Nodos y Nudos, N°©
24, Universidad Pedagdgica Nacional.
Indexada. ISSN:0122-4328. 2008.

Infancia, conocimiento social y
ciudadania: aproximacién histérica y
psicosocial. Ponencia publicada en
Memorias del Il Seminario
Internacional de Educacion y
Pedagogia. DIUP — Universidad
Pedagogica Nacional. 2008.

Nociones sociales y ciudadanias de
infancia: narrativas escolares,
familiares y barriales. Ponencia
publicada en Memorias del Encuentro
Internacional de Historia Oral.
Panama. 2007.
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COMINICACION INTERCULTURAL, ETNOEDUCACION Y DIVERSIDAD CULTURAL

GRUPO DE
INVESTIGACION

GRUPO DE INVESTIGACION

GALATEA

INTERDISCIPLINARIA

EN PEDAGOGIA DEL LENGUAJE Y LAS

“1948 — 2011: SESENTA Y TRES ANOS DE VIDA UNIVERSITARIA”

MATEMATICAS

INVESTIGADOR

MAURICIO
LIZARRALDE

MARIO
MONTOYA

PROYECTOS DE
INVESTIGACION (Cinco
Ultimos)

Ambientes Educativos De
Escuelas En Zonas De
Conflicto Armado. 2010.

Formacion Pedagogica
Para Favorecer El
Pensamiento Tecnol6gico
De Nifios Y Nifias Entre
Los 4 Y 6 Afos”. 2008

Pedagogia Y Estetizacion
De La Vida. 2007

Construyendo Sentidos:
Encuentro Distrital De
Artes Plasticas Y
Sistematizacion De
Experiencia. 2005

Los Intereses Que Tienen
Los Nifios Para Trabajar
En Artes Plasticas Y Su
Reconocimiento Por El
Docente: Estudio
Comparativo De Tres
Experiencias. 2005

El maestro y el género
epidictico. Tesis de
doctorado

Inicio: Junio 2008 Fin
proyectado: Junio
2011 Duracion 36

PRODUCCION BIBLIOGRAFICA
2007-2010

El Control Social Y Religioso Sobre
La Familia En La Epoca De La
Colonia. XIV Congreso Colombiano
De Historia Ponencia: Afo:2008, XIV
Congreso Colombiano De Historia
Coleccion Memorias De Historia
ISBN: 9789584438. 2008

Memorias De La Escuela En Medio
Del Conflicto Armado. 6° Foro
Latinoamericano Memoria E
Identidad; Uruguay; Signo Centro
Interdisciplinario. 2009.

Escuela Usual Escuela Violenta,
Espacio De Deshumanizacién Y
Reproduccion De La Guerra. “V
Coloquio Internacional De Pedagogia
Y Curriculo” Universidad Del Cauca.
Popayan. Colombia.2008
Interculturalidad O Etnoeducacion En
La Escuela Urbana: El Caso
Colombiano. | Jornadas De
Educacién E Interculturalidad, Espafia
(Islas Canarias), Ayuntamiento De
Arona- Gobierno De Canarias.2007.

Montoya, M. (2009). "Reflexiones y
experiencias de investigacion
sobre la oralidad y la escritura"
En: Colombia 2009. ed: Fondo
Editorial Universidad Distrital
Francisco José De Caldas
ISBN: 978-958-8337-61-6
Montoya, M. (2008). "Una pedagogia
que nos convoque al pensar” . En:
Colombia Revista Pedagogia En
Escena ISSN: 2011-4915

ed: Universidad Nacional Sede
Bogota, 1:5 - 8 ,2008

Montoya, M. (2008). "Pensar no es
representar, pensar es crear". En:
Colombia Revista Pedagogia En
Escena ISSN: 2011-4915

ed: Universidad Nacional Sede
Bogota 2:13 - 17, 2008
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ENFASIS

ENFASIS

CIENCIAS SOCIALES, ETICA, POLITICA Y

EDUCACION

GRUPO DE
INVESTIGACION

ESTUDIOS DEL DISCURSO

GRUPO DE_
INVESTIGACION

FORMACION DE EDUCADORES

“1948 — 2011: SESENTA Y TRES ANOS DE VIDA UNIVERSITARIA”

INVESTIGADOR

SANDRA
SOLER

INVESTIGADOR

BLANCA INES
ORTIiZ

PROYECTOS DE
INVESTIQACION (Cinco
Ultimos)

LA ESCRITURA
ACADEMICA EN
SITUACIONES DE
BILINGUISMO E
INTERCULTURALIDAD:
UN ESTUDIO DE CASO
EN LA UNIVERSIDAD
DISTRITAL

Inicio: Diciembre
2008 Fin: Diciembre
2011 Duracion 36

LA REPRESENTACION
SOCIAL DE LOS
MAESTROS Y SUS
ACCIONES.
DISCURSO Y
CONTRADISCURSO
Inicio: Octubre 2007
Fin proyectado:
Mayo 2009

Fin: Mayo 2009
Duracion 19

Racismo y Discurso en
los textos escolares
Inicio:

Enero 2005

Fin: Diciembre 2007
Duracion 24

PROYECTO DE
INVESTIGACION (Cinco
altimos)

La Violencia escolar: Una
mirada desde los
maestros, la familiay el
barrio. Inicio: 2008

Los Estudios sobre la
modernizacién de la
educacion superior en
Colombia. 1950-2000
Inicio: Octubre 2008 Fin
proyectado: Octubre 2009
Fin: Enero 2010

Modernizacion y Crisis de
la Universidad en
Colombia

Inicio: 2007

PRODUCCION BIBLIOGRAFICA
2007-2010

Soler, S. (2009). "Discourse and
Racism in Colombia: Five Centuries of
Invisibility and Exclusion" Racism and
Discourse in Latin America . En:
Estados Unidos ISBN: 978-0-7391-
2727-8 ed: Lexington Books , v. ,
p.131 - 170 ,2009

Soler, S. (2009), “La escuela 'y sus
discursos. Los textos escolares como
instrumentos de exclusion y
segregacion” . En:

Dinamarca Sociedad Y Discurso
ISSN: 1601-1686 ed: 15: 107 - 124
,2009

Soler, S. (2008), Pensar la Relacién
Andlisis Critico del Discurso y
Educacién. El Caso de la
Representacion de Indigenas y
Afrodescendientes en Los Manuales
Escolares de Ciencias Sociales en
Colombia." . En: Espafia

Revista Multidisciplianria De Internet
Discurso Y Sociedad ISSN: 1887-
4606 ed:

2 (3): 642 - 678 ,2008

PRODUCCION BIBLIOGRAFICA
2007-2010

Representaciones del profesor frente a
la violencia escolar

Portugal, Evento: 4th World Confence
on Violence in school and public
policies Ponencia: afio:2008, 4th World
Confence on Violence in school and
public policies ISBN: 978972773

Aplicacion del modelo NEF en la
educacion superior NES. El trabajo
académico del profesor universitario
Estados Unidos, Evento: Four
International Congress of Qualitative
Inquiry Ponencia: afio:2008, Four
International Congress of Qualitative
Inquiry: Couch Stone Symposium
Modernizacion, Planificacion
Econdémica y Educacién

Colombia, Revista Facultad De
Ciencias Econémicas: Investigacion Y
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GRUPO DE
INVESTIGACION

“1948 — 2011: SESENTA Y TRES ANOS DE VIDA UNIVERSITARIA”

INVESTIGADOR

BARBARA
YADIRA GARCIA

LUIS CARLOS
ORTiz

PROYECTO DE
INVESTIGACION (Cinco
altimos)

Violencia escolar en
Bogota: Una mirada
desde las familias, los
maestros y los jovenes
Inicio: Enero 2009 Fin
proyectado: Enero 2011
Fin: Enero 20

Estado del Arte sobre los
estudios de Violencia
Escolar en Bogota

Inicio: 2008

Violencia escolar en
Bogotéa: una mirada
desde los maestros, las
familias y los jévenes.
Aplicacion de un modelo
cualitativo de
investigacion y
prevencion en escuela,
familia y barrio

Inicio: 2008

PRODUCCION BIBLIOGRAFICA
2007-2010

Reflexion ISSN: 0121-6805 0121-
6805, 2008

La Universidad y el Trabajo
Académico

Colombia, Evento: 1 Seminario
Internacional y 6 Nacional de
investigacion en educacion y
pedagogia Ponencia: afio:2007, 1
Seminario Internacional y 6 Nacional
de investigacion en educacion y
pedagogia

Representaciones del profesor
universitario acerca del trabajo
académico México, Evento: VII
Congreso de Historia de la Educacion
latinoamericana Ponencia: afio:2007, 1
Seminario Internacional de
investigacion y pedagogia

VIOLENCIA ESCOLAR

Colombia, Tipica. Boletin Electrénico
De Salud Escolar (Online) ISSN: 1900-
51211900-1, 2008.

Female violence into
schoolenvironment: research on given
event in a educational institution in
Bogotéa Francia, International Journal
On Violence And School, N°4,
December 2007 ISSN: 1778-
43871778-4387, 2007. Dos autoras.

De La Educacién Doméstica A La
Educacién Publica En Colombia.
Transiciones de la Colonia a la
Republica

Colombia,2007, ISBN: 97-89588-24-7-
93-9-

La Violencia Femenina en el Ambito
Escolar. Un Estudio de Caso en una
Institucion Educativa Distrital de
Bogota Colombia, Tipica. Boletin
Electrénico De Salud Escolar (Online)
ISSN: 1900-5121 1900-5121. 2007.
Dos autoras.

Proyecto pedagoégico de la Gran
Colombia: Una ruptura frente a los
ideales republicanos

Colombia, Revista Cientifica ISSN:
0124-2253, 2007

"As contribuicioes tedricas,
conceptuais e praticas de Pierre Vilar
aos processos de ensino e
aprendizagem da disciplina histérica"
Pierre Vilar: uma histéria total, uma
histéria em constru¢do. En: Brasil
ISBN: 85-7460-333-9 ed.: EDUSC , v. ,
p.299 - 326 ,2007
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ENFASIS

ENFASIS

CIENCIAS SOCIALES, ETICA, POLITICA Y EDUCACION

GRUPO DE
INVESTIGACION

GRUPO DE
INVESTIGACION

GEOPAIDEA

PROYECTO DE
INVESTIGADOR INVESTIGACION (Cinco
altimos)
Investigacién y
ensefianza de la historia:
Las Historias de familia
Inicio: 2000 Duracion

RIGOBERTO
CASTILLO

PROYECTO DE
INVESTIGADOR  INVESTIGACION (Cinco
altimos)

LILIANA
RODRIGUEZ

PRODUCCION BIBLIOGRAFICA
2007-2010

El Trabajo Académico Del Profesor
Universitario

Colombia,2008, ISBN: 978-958-8337-
48-7

"Issues Involved in Context,
Comprehension and Content". En:
Colombia

Latin American Journal of Content and
Language Integrated Learning

ISSN: 2011-6721 ed: Pearson
Longman

v.1 fasc .N/A p.15 - 25,2008

"La Autonomia y el aprendizaje del
inglés como lengua extranjera” En:
Colombia 2007. ed: Universidad Libre
De Colombia ISBN: 97-89589-81-8-72-
5

PRODUCCION BIBLIOGRAFICA
2007-2010

Una geografia escolar (in) visible.
Desarrollo del pensamiento espacial
desde la construccion de conceptos
geogréficos - ISBN 978-958-8247-87-
8. 2007.

Perspectivas de la educacion
Geografica en Colombia XI
ENCUENTRO DE GEOGRAFOS DE
AMERICA LATINA (EGAL) — Colombia
— Universidad Nacional, ACOGE,
Universidad distrital, Universidad
Pedagogica, etc. Bogota, marzo 26 al
30 de 2007

“Ciudadania a través del reconocimiento
de la ciudad”. Monografico Internacional
(Espafia), DIDACTICA GEOGRAFICA,
Segunda Epoca, No. 9 (2007) con ISSN
0210-492-X. 2007.

La salida de campo como estrategia
pedagégica. XI ENCUENTRO DE
GEOGRAFOS DE AMERICA LATINA
(EGAL) — Colombia — Universidad
Nacional, ACOGE, Universidad distrital,
Universidad Pedagégica, etc. Bogota,
marzo 26 al 30 de 2007

La salida de campo, una educacion de
aula sin muros. Colombia, Regional
Evento: II Encuentro regional de
experiencias significativas en la
ensefianza de la geografia y las
Ciencias Sociales afi0:2008
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ENFASIS

CIENCIAS SOCIALES, ETICA, POLITICA Y EDUCACION

ENFASIS

CIENCIAS
SOCIALES,

ETICA,

GRUPO DE
INVESTIGACION

MORALIA

GRUPO DE_
INVESTIGACION

VIVENCIAS

“1948 — 2011: SESENTA Y TRES ANOS DE VIDA UNIVERSITARIA”

INVESTIGADOR

MARIETA
QUINTERO

INVESTIGADOR

CLAUDIA
PIEDRAHITA

PROYECTO DE
INVESTIGACION (Cinco
altimos)

Pensar en publico el
conflicto colombiano: los
laberintos de la memoria
en la formacién ética 'y
politica

Inicio: Febrero 2009 Fin
proyectado: Julio 2010

Concepciones y practicas
pedagogicas de los nifios,
nifas y jovenes en
situaciones de
vulnerabilidad por
desplazamiento forzado
Inicio: Diciembre 2008 Fin
proyectado: Julio 2010

Narraciones y memoria del
relato de lo tragico de la
accioén en asuntos de
ciudadania: familias
desplazadas.

Inicio: Diciembre 2007

Fin: Febrero 2009

Andlisis comparativo de las
perspectivas ético-morales
y politicas del ejercicio
ciudadano de jovenes
universitarios de Colombia,
México y Argentina.

Inicio: Febrero 2009

Formacion de
Competencia Ciudadana:
Comunicativa y Emocional
Inicio: 2006

PROYECTO DE
INVESTIGACION (Cinco
ultimos)

Sistematizacion de
experiencias pedagogicas.
2009

Aprendizaje ciudadano y
formacion ético politica
Inicio: Febrero 2004 Fin
proyectado: Diciembre

PRODUCCION BIBLIOGRAFICA
2007-2010

De las revoluciones cientificas a la
construccion social del conocimiento:
el caso de las comunidades en
educacién

Colombia, Actualidades Pedagdgicas
ISSN: 0120-1700, 2008

Sentimientos morales de jévenes
colombianos en situacién de
desplazamiento forzado: hacia una
comprension del aprendizaje
ciudadano Colombia, Pedagogia Y
Saberes ISSN: 0121-249401212494
2007

Narraciones, memoria y ciudadania.
Desplazamiento

Colombia, 2008, ISBN:
9789588337524.

El papel del lenguaje en la
transformacion social: una
perspectiva desde la investigacion en
Justificaciones morales

Colombia, 2007, Investigacion Accion
Y Educacién En Contextos De
Pobreza. Un Homenaje A La Vida Y
Obra Del Maestro Orlando Fals
Borda, ISBN: 978-958-9290-78-1,
varios autores.

Los intelectuales y el usos de
competencia en educaciéon y en
formacion ciudadana
Colombia, 2008, Politica,
Intelectuales Y Espacio Publico En
Las Sociedades Contemporaneas.,
ISBN: 978-958-20-0925-0,

PRODUCCION BIBLIOGRAFICA
2007-2010

Investigando la equidad de género en
la escuela Colombia,2008, ISBN:
978-958-20-0967-0

"Reflexiones en torno a la
deconstruccién curricular de género"
Investigando La Equidad De Género
En La Escuela . En: Colombia
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ENFASIS

GRUPO DE
INVESTIGACION

“1948 — 2011: SESENTA Y TRES ANOS DE VIDA UNIVERSITARIA”

INVESTIGADOR

JAIRO GOMEZ

ADRIAN SERNA

PROYECTO DE
INVESTIGACION (Cinco
ultimos)

2006

Transversalizacion de la
equidad de género en
areas curriculares Primera
Fase

Inicio: 2004

Subjetividad politica
género e identidad. 2002

Testigos de si mismos:
narrativas politicas de los
jévenes

Inicio: 2004

Aprendizaje ciudadano y
formacion ético politica
Inicio: 2003

Remembranza,
contradiccién y ciudad.
Inicio: Agosto 2007 Fin
proyectado: Febrero 2009
Fin: Febrero 2009

Ciudadania y consumo:
Mundo publico, mercado
de bienes y construccion
de ciudadania en
Colombia. 2007

Construccién de lo
ciudadano, una mirada
interdisciplinaria a los
campos de constituyentes
de la ciudadania en
Colombia, Il fase.

2004

PRODUCCION BIBLIOGRAFICA
2007-2010

ISBN: 978-958-20-0967 2008

"El deseo en el feminismo de la
diferencia sexual: mas alla del género
y la carencia subjetiva." Investigando
La Equidad De Género En La
Escuela. En: Colombia ISBN: 978-
958-20-0967-0 2008

La equidad de género en el curriculo
Colombia, 2008, Investigando La
Equidad De Género En La Escuela,
ISBN: 978-958-20-0967-0. Varios
autores.

Bolero Cubano: el texto, el amor y la
cultura. Un estudio enunciativo de
textos de la primera mitad del siglo
XX Colombia, 2008, Lenguaje E
Interpretacion Sociocultural: Avances
Y Perspectivas, ISBN: 978-958-8337-
38-8,

"La Pedagogia como saber
profesional en la formacion de
docentes”. En: Colombia

Educacion Y Ciudad ISSN: 0123-
0425, 2007.

La cuestion interdisciplinaria. De las
discusiones epistemoldgicas a los
imperativos estratégicos para la
investigacion social Colombia, ISBN:
978-958-8337-21-0. 2008.

Memoria y conflicto
Colombia,2008, ISBN: 978-958-8337-
44-9

Sentidos y sinsentidos de la paz
Colombia,2008, ISBN: 978-958-8337-
35-1

Pedagogia, paz y conflicto.
Orientaciones para la docencia, la
investigacion y la extension
Colombia,2007,

ISBN: 978-958-8337-15-9

Conflicto Urbano Colombia, ISBN:
978-958-8247-92-2. 2007.
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7.4 IDONEIDAD DE LOS PROFESORES

En la tabla doce se observa que el equipo de profesores que tendra a su cargo los
seminarios y las direcciones de tesis en este programa de Maestria cuenta con formacion
posgradual minimo a nivel de maestria en total nueve (9), con titulo de doctor once (11) y
adelantando estudios doctorales dieciséis (16). Cada uno de los profesores desarrolla
proyectos de investigacion en el énfasis respectivo, tiene publicaciones recientes y es
reconocido por la comunidad académica respectiva a nivel nacional. Es importante
destacar que en la actualidad la totalidad de profesores se encuentran vinculados a
grupos de investigacion, reconocidos y clasificados por Colciencias. En la seccidon anterior
se relacionan algunos de los proyectos de investigacion adelantados por profesores
vinculados a los grupos, asi como parte de la produccion bibliografica desarrollada en los
altimos afios.

7.5 PLAN DE VINCULACION DE DOCENTES

La Facultad de Ciencias y Educacién ha ampliado en los udltimos diez (10) afios la
vinculacion de nuevos profesores de carrera en cada uno de los Proyectos Curriculares, a
través de la apertura de concursos de méritos. El nUmero de docentes de planta se
mantuvo fijo por mas de doce afios y solo hasta el afio 2006 se inicia, de manera
sostenida la vinculacién de profesores en cumplimiento con el Acuerdo 05 de octubre 3 de
2007 del Consejo Superior Universitario (ver Anexo 7) y para vinculacion especial la
Circular 003 de 2009 de Vicerrectoria Académica (ver anexo 8). En la tabla 13 se describe
el nimero de profesores de carrera por afio de la Facultad de Ciencias y Educacion; de
otra parte, en el siguiente grafico se describe su evolucion por afio. Datos tomados del
informe de gestion rectoria Universidad Distrital de afio 2009.

Tabla 14. VINCULACION DE PROFESORES DE CARRERA FACULTAD DE CIENCIAS Y

EDUCACION
%
ANO 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2000-
2008
TOTAL 122 127 130 144 144 150 174 175 180 189 204 67%
PROFE
SORES
DE
PLANTA
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Gréfico 7. % DE PROFESORES DE CARRERA POR ANO. FACULTAD DE CIENCIAS Y
EDUCACION 2000 - 2010

GRAFICO N2 7 % DE PROFESORES DE CARRERA POR ANO FACULTAD
DE CIENCIAS Y EDUCACION 2000-2010
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La Facultad de Ciencias y Educacion orienta la organizacion de las nuevas plazas
docentes requeridas con el espiritu de ampliar la base de docentes de planta para
fortalecer las actividades de docencia, investigacion y extensién en pregrado y posgrado.
Los concursos docentes adelantados en el afio 2010 permitiran a fortalecer los grupos de
investigacion que apoyan el trabajo de la Maestria en Educacion.

7.6 FORMACION DE DOCENTES

La formacion docente en la Universidad Distrital se encuentra reglamentada actualmente
por el acuerdo No 009 de 2007 del Consejo Superior Universitario ( Ver anexo 9) en
cuanto a politicas y procedimientos para el Apoyo a la Formacién Postgradual de alto
nivel a Profesores de Carrera.

En este sentido, se entiende por programas de apoyo a la formacién postgradual de alto
nivel a profesores de carrera, la actualizacion y perfeccionamiento de conocimientos y
saberes en los niveles de Maestria, Doctorado y Postdoctorado, con el propésito de elevar
la productividad académica en los campos de la investigacion, la docencia, la extensién y
la creacion de acuerdo con los planes de desarrollo académico. Esta formacion gira en
torno a campos del conocimiento afines a la Educacion, a las Ciencias Basicas y
Aplicadas, a las Ingenierias y a las Artes principalmente, ain cuando previa justificacion
se extendera a otras areas del conocimiento.
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Las facultades disefiaran los planes de desarrollo académico que soporten la necesidad
de formacion de profesores en las areas correspondientes, para lo cual la Universidad
establecera convenios de cooperacion académica con Instituciones de Educacién
Superior, Institutos Tecnolégicos y Centros de Investigacion de reconocido prestigio
nacional e internacional. Compete a la Oficina de Relaciones Interinstitucionales adelantar
la gestion a que haya lugar a solicitud de los Consejos de Facultad. Los titulos expedidos

por dichas instituciones deben ser convalidados por el Ministerio de Educacion Nacional.

Para la elaboracién de los Planes de Formacion Postgradual de alto nivel, el Consejo
Académico debe definir previamente las areas de conocimiento en las cuales se requiere
el fortalecimiento y el desarrollo académico de la Universidad; éstas tendran programas
permanentes de formacién y actualizacion docente de acuerdo con el Plan de Desarrollo y

para ello se consideraran los siguientes parametros:

4 La formacion Doctoral es prioridad central en las solicitudes de formaciéon docente
en la Universidad.

v La formacién profesoral en la Universidad, debe ser parte de un Plan de Accién que
esté inmerso en un proceso de mejoramiento continuo relacionado con la formacion
de capital humano y con la produccién de conocimiento.

v Las facultades deben organizar el conjunto de necesidades y prioridades para el
fortalecimiento académico, es decir, definir sus areas estratégicas.

v Las solicitudes de los docentes de carrera deben estar acompafiadas de su
evaluacion integral de desempefo, produccion académica y del estudio de su

respectiva hoja de vida.

Como factores asociados a la posibilidad de formarse en los niveles antes mencionados,

la universidad tendra en cuenta los siguientes factores y criterios:

v' Factor Investigacién y/o Creacién. a) Actividades de Investigacion y/o Creacion: en
relacion con programas, proyectos de investigacion, participacion y asociacion con
grupos y redes de investigacion institucionales o interinstitucionales de la Universidad

Distrital Francisco José de Caldas. b) Afiliacibn con grupos de investigacion y/o
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creacion con los cuales ha participado activamente el profesor. Se debe tener en
cuenta, tanto los grupos formales como los informales de amplio reconocimiento en la
comunidad académica. El aspirante debe mencionar nombre del grupo o centro de la
institucion, el area de investigacion y el tiempo de vinculacion en meses. c) Afiliacion
del aspirante a redes de investigacion con los cuales mantiene una estrecha
comunicacion para el desarrollo de sus actividades de investigacion. El aspirante debe
mencionar el nombre del grupo, las ciudades y los paises que participan en el grupo o
red.

v' Factor Publicaciones. Para la valoracion de este factor no se tienen en cuenta
publicaciones de caracter divulgativo.

4 Factor Contribucién y participacion en conferencias y ponencias. Para la valoraciéon
de este factor, se tendra en cuenta la pertinencia, impacto y nivel de los eventos.

v Factor Resultados de la Evaluacién Docente.

A partir de estos lineamientos Institucionales, la Facultad de Ciencias y Educacion aprob6
las Lineas Estratégicas de Formacion Docente de la Facultad de Ciencias y Educacion,
como un insumo para la construccion del Plan de Capacitacion Docente o de formacion
continuada y, en particular, para la formacién postgradual (Maestria, Doctorado y

Posdoctorado), a partir de los siguientes aspectos:

v Un marco de comprension del estado actual de la investigacién en la Facultad de
Ciencias y Educacion, a partir del analisis de las lineas de investigacion de los grupos
adscritos a la Facultad.

v Un andlisis de la relacién entre proceso de investigacion y desarrollo curricular de
los distintos programas de pregrado y de posgrado de la Facultad.

v" Una relacién con las lineas de formacion investigativa vigentes desde el plan de
Facultad de 1996.

En ese sentido se configuran AREAS ESTRATEGICAS PARA FORMACION POSGRADUAL,
pertinentes para la formacién y la formacion continuada de docentes en la Facultad de
Ciencias y Educacion. Para realizar esto se tomo en cuenta el trabajo realizado por los
grupos de investigacion de la FCE participantes en las jornadas de Encuentro de Grupos

de Investigacién de la FCE a través del ejercicio de “Reconocimiento de los grupos de
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investigacion de la Facultad de Ciencias y Educacion, Universidad Distrital Francisco José
de Caldas”. En estos encuentros se evidenciaron necesidades formativas e investigativas,
a proposito del acercamiento de los grupos asistentes y del proceso de redefinicién del
Proyecto de Facultad y el actual ambiente de reforma de la universidad. Asi, la propuesta
de formacion continua y continuada en la Facultad requiere para el momento las

siguientes lineas estratégicas:

Ciencias Sociales y Humanas
Educacion, pedagogia, gestion curricular y didacticas especificas
Diversidad y educacion

Lenguaje, comunicacion y Educacion

AN N NN

Ciencias basicas, ambiente y sociedad

Con base en lo anterior se desarrollo el Plan de Capacitacion docente 2010-2011, cuya
pretension general es elevar el nivel académico, investigativo y pedagdgico conforme a
las normas vigentes y producir, difundir, usar e integrar el conocimiento para contribuir a
la construccion de la Sociedad del Conocimiento y la transformacién productiva y social
del pais para aumentar la productividad y la competitividad a través de Ciencia,
Tecnologia e Investigacion. Asi mismo, busca mejorar la calidad de los programas,
cualificando los profesores como actores principales que intervienen en estos procesos;
desarrollar las competencias pedagoégicas y didacticas de los docentes; brindar
capacitacion a los docentes en forma sistematica y permanente en relaciéon con su saber
particular, la investigacion, el desarrollo pedagdgico - didactico y la investigacién social en
el marco de los procesos universitarios y misionales y fortalecer los campos y areas

estrategias de ciencias, educacion e investigacion de la Facultad.

7.7 ESTATUTO O REGLAMENTO DOCENTE

La Universidad Distrital cuenta con el Estatuto Docente - Acuerdo 11 de 2002 (ver anexo
6)-, que establece las relaciones de la Universidad Distrital "Francisco José de Caldas"
con sus docentes de carrera y regula la carrera docente de planta y el régimen
disciplinario, Inspirado en una cultura académica universalmente reconocida, este

acuerdo define, entre otros, los siguientes aspectos:
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v Clasificacion y naturaleza de los docentes,

v' Régimen de seleccion, vinculacién, promocién, escalafén docente, retiro y demas
situaciones administrativas;

v' Derechos y deberes,

v' Régimen de participacion en los organismos de direccion, distinciones y estimulos;

sistemas de evaluacion de desempefio y régimen disciplinario.

Para los docentes de vinculacion especial, el escalafén docente fue establecido por la

Resolucion 317 de 2006 de la Rectoria de la Universidad (ver Anexo 10).

De otra parte, El plan estratégico de desarrollo 2007-2016 de la Universidad (ver Anexo
11), plantea diferentes acciones enfocadas al desarrollo profesoral de sus docentes, en
la Politica 3, en la estrategia 1, programa 1 y en el proyecto 1, se ocupa de la formacién
de sus docentes en investigacion; disefiar y aplicar un modelo de calificacién y formacion
docente, en su proyecto 3; la ampliacion de la planta docente de la Universidad en
consonancia con los requerimientos actuales y sus proyecciones de desarrollo y
crecimiento se plantean en su proyecto 4; y en el proyecto 5 se plantea desarrollar un
esquema de relevo generacional. También articulado con estos aspectos el plan trienal
establece politicas de desarrollo profesoral en diferentes direcciones: investigacion,

movilidad y formacion integral en diferentes niveles y campos.
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8 MEDIOS EDUCATIVOS

Consecuentemente con los procesos de autoevaluacion, retroalimentaciéon y
mejoramiento de la Universidad Distrital, las diferentes dependencias académicas y
administrativas han disefiado e implementado estrategias de progreso, que han
impactado directamente en los recursos fisicos, de los que disponen los estudiantes y
docentes para cumplir Optimamente con las distintas actividades académicas a
desarrollar. En este numeral, se mencionan algunas de las mejoras que estimulan la
actividad académica, impactando directamente en los recursos bibliograficos, material de
apoyo disponible en cada uno de los proyectos curriculares que configuran la facultad de

Ciencias y Educacion, recursos comunicativos e informaticos en general.

Es importante sefialar que los datos aqui consignados se encuentran referenciados en los
documentos internos mas recientes de la Universidad pero aun asi muchos de estos

datos han sido modificados sin ser aun, documentadas estas transformaciones.

8.1 LA BIBLIOTECA Y SUS RECURSOS"’

La Universidad Distrital Francisco José de Caldas, en los ultimos afios, ha mostrado un
crecimiento significativo en los que respecta a su poblacion estudiantil y docente. Por ello

los recursos como los bibliograficos deben ser constantemente renovados con el fin de

197 Informacién tomada del “Proyecto modernizacion de Biblioteca Central” Documento expedido por la

Vicerrectoria 2004. Cartilla de circulaciéon interna.
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que estos faciliten el desempefio académico de estudiantes y docentes, el desarrollo de la
investigacion y una mejor interaccion e integracion social, En esta perspectiva la
Universidad ha formulado, en diferentes documentos, una politica de mejoramiento
permanente, encaminada a potenciar su capacidad para ofrecer mayores y mejores
servicios académicos. Esta tarea se ha venido realizando en coordinacién con los
procesos de Acreditacion y Autoevaluacion; tanto los documentos de renovacion de
registro calificado como lo de acreditacion de alta calidad, han suministrado la informacion
para la prospeccion de dichas politicas. Asi, se busca que el sistema de bibliotecas se
constituya en un sistema moderno que cumpla con altos estandares de calidad tanto en
su infraestructura fisica como de dotacién, actualidad y pertinencia del material
bibliografico y hemerogréafico. Se busca que la gestion administrativa involucre las
tecnologias de la informaciéon y las comunicaciones para garantizar el acceso de toda la
comunidad universitaria y la interaccion e intercambio con otras bibliotecas del ambito

local, nacional e internacional.

El proyecto Modernizacion de Biblioteca, que inici6 su ejecucion durante el mes de
Octubre de 2004, en coordinacién con la Vicerrectoria, el Comité de Biblioteca, la oficina
de planeacion, la oficina asesora de sistemas y la red UDNET, el proyecto de Acreditacion
y Auto evaluacion, y representantes de los decanos, se adelanta, en su primera fase
(automatizacion de la biblioteca), con recursos provenientes de una fraccion del rubro de
inversion de 2004, con un presupuesto de $2.600.000,00 (Dos mil, seiscientos, millones),

correspondientes para el periodo 2004 — 2006.

Con la inversion planteada se implementé un sistema de biblioteca, automatizando (3)

tres bibliotecas de la Universidad. La inversiéon se hizo en las siguientes actividades:

v' Adquisicién de un software para la administraciéon integral de la Biblioteca: Esta
adquisicion permitié: Normalizacion y estandarizacion de la informacion, integracion de
la informacion de cada biblioteca de la Universidad, acceso a la pagina WEB donde
estudiantes, docentes e investigadores poden consultar colecciones bibliogréficas. En
ese proposito se adquirid el software ALEPH 500 version 16.02 el cual soporta el

sistema de informacion bibliogréfico de la universidad. Este software es utilizado para
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la catalogacion y clasificacion de los libros de la biblioteca, de igual manera sirve para

gue los estudiantes consulten la base de datos adentro del campus y fuera de él.

v' Conformacion de la Unidad de servicios Informaticos: Dotacion de salas informaticas
virtuales, esto implica la adquisicion de: Servidor un principal, un servidor secundario,
estaciones de trabajo, impresoras de volumen medio, impresoras de volumen alto,
escaneres, licencias terminales, mobiliario. Conectividad o construccion de la red
interna de las areas donde se ubica la biblioteca de la Sede Macarena A. Para esto se
adquirieron 118 equipos para la catalogacién y el uso de los estudiantes, tres

servidores y lectoras de cédigo de barras.

v' Material Bibliografico: Su objetivo es ampliar las colecciones bibliograficas de cada
una de las Facultades, priorizando la bibliografica basica. Este componente incluye la
compra de libros y la suscripcidn a algunas publicaciones seriadas. De otra parte,
también se busca poner al servicio de la comunidad universitaria la informacion
especializada (Trabajos de grado) generada por los 69 programas curriculares de
pregrado y postgrado, en cada una de las areas del conocimiento, en la cuales, la
universidad ha logrado importantes desarrollos. En esta tarea la biblioteca emprendié
el proceso de catalogacion de esta manera el material disponible se divide en el
material catalogado en el sistema de informacion bibliografico (SIB) y el material no
catalogado en él. En el primer grupo la Facultad de Ciencias y Educacién cuenta con
33587

v/ Sistema de seguridad material bibliografico: Contratacién de personal especializado,
para adoptar el proceso de modernizacion en cada una de las Facultades y capacitar

personal para la operacién del software.

La infraestructura fisica que ocupa la biblioteca en sus distintas sedes tiene areas
definidas para el desarrollo de la gestion bibliografica, siendo las sedes con las que
cuenta las siguientes: Sede Sabio Caldas, Macarena A, que presta servicios
principalmente a usuarios de la Facultad de Ciencias y Educacion, Pedagogia Infantil,

Sede de postgrados (Calle 64), Medio Ambiente y Sede Ciudad Bolivar, y en cada una de
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ellas se cuenta con infraestructura fisica y organica y con equipos basicos para la

prestacion de los servicios de fotocopiado y fax, entre otros.

v' Aspectos administrativos: Las acciones de coordinacién, comunicacion, trabajo en
equipo y delegacion se ejercen desde la direccion de la biblioteca hacia su entorno
institucional bibliogréafico por parte de las dependencias que coadyuvan en dicha labor.

v" Recursos financieros: La direccion de la biblioteca realiza y envia a la Oficina de
Planeacion y Control de la Universidad las proyecciones presupuestales referentes a
los gastos generales y de inversién, oficina ésta que se encarga de la ordenacién y

ejecucion del gasto.

8.1.1. COLECCIONES Y BASES DE DATOS

La Facultad de Ciencias y Educacion cuenta con recursos bibliogréaficos actualizados para
su adecuado funcionamiento. A continuacién se presenta la clasificacion de los textos de
mayor consulta por parte de estudiantes y docentes de la Facultad, con sus respectivas

claves de clasificacion y numero aproximado de titulos por area:

v' Educacién y Pedagogia (370-379.1). 1.100 titulos aproximadamente. Se clasifican
aqui titulos actualizados en los temas de pedagogia, curriculo, escuela, evaluacion
educativa, sicologia educativa, sociologia educativa, formacién profesional, sistemas
educativos, politicas educativas, investigacion educativa, principalmente.

v" Lenguas y Lenguaje (400-489). 1.200 titulos aproximadamente. En un nidmero mayor
que en las areas citadas anteriormente, se presenta aqui un alto y significativo nimero
de textos en Inglés, de gran pertinencia y actualidad.

v' Ciencias (500-599). 7.260 titulos aproximadamente. Incluye las areas de matematicas,
célculo, geometria, fisica, fisico-quimica, quimica, biologia y afines.

v' Artey Literatura (700-898.9). 1.500 titulos aproximadamente.

v Historia y Geografia (999-987.048). 900 titulos aproximadamente.

Los recursos bibliograficos con que cuenta la biblioteca central de la Facultad de Ciencias

y Educacioén, se complementan con las ayudas didacticas, bibliogréficas y los diferentes
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medios educativos de los proyectos curriculares de la Facultad de Ciencias y Educacion.

La informacién, que se presenta a continuacién fue tomada de los informes de

Autoevaluacion para la acreditacién de alta calidad” 2004-2005 de los correspondientes

proyectos curriculares de pregrado de la Facultad de Ciencias y Educacion. Estas

colecciones estan disponibles en diferentes bibliotecas y centros de documentacion,

como:

\

BIBLIOTECA Facultad de Ciencias y Educacion: Ubicada en la Macarena A, contiene
19.655 titulos de coleccion general, 2387 de referencia, 2516 tesis y 5 suscripciones a
revistas (segun el documento de condiciones iniciales).

MATERIAL BIBLIOGRAFICO ESPECIALIZADO EN MATEMATICAS: Ubicado frente
al salén 104 donde se encuentra un centro de documentacion que contiene material
de apoyo bibliografico y didactico especifico para el trabajo académico del proyecto.
CENTRO DE DOCUMENTACION con 3.051 ejemplares ubicado en la Sede de
postgrado de la Facultad de Ciencias y Educacion de la Universidad (sede Cl. 64)
donde también se encuentra una gran cantidad de material bibliografico que es
utilizado por los profesores y estudiantes de pregrado y postgrado, area de
Matematica.

COLECCION DE VIDEOS: Mas de 1.500 titulos sobre variados temas Cientificos,
Educativos y Didacticos, que se encuentran en el centro de medios educativos.
CENTRO DE DOCUMENTACION HISTORICA con 16.000 ejemplares, todas del area
de Ciencias Sociales

ARCHIVO HISTORICO DE BOGOTA con 30.000 ejemplares (en el que se han
elaborado aproximadamente 15.000 fichas sobre diferentes temas relacionados con la
ciudad)

CENTRO DE INFORMACION GEOGRAFICA ELISEO RECLUS

BIBLIOTECA ESPECIALIZADA en ciencias sociales.

CENTRO DE DOCUMENTACION Biblioteca Jairo Anibal Nifio: Total de voliumenes
2.560. Bases de datos en CD-ROM: Una base de datos en la biblioteca Jairo Anibal
Nifio

CENTRO DE DOCUMENTACION ESPECIALIZADO EN EDUCACION con 1.085

ejemplares (sede Cl. 64)
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v

v

Bases de datos: CENGAGE-LEARNING, LEGIS, ,Springerlink, DOAJ - Directory of
Open Access Journals, Wiley InterScience, IOPScience, arXiv, ScienceDirect,
HighWire, Base de datos bibliografia historica de la ciencia y de la técnica en Esparia.
Acceso gratis: Redalyc. LATINDEX, Scielo

8.1.2. HEMEROTECA

A continuacion se presentara la informacion referida a la hemeroteca, como fuente de

consulta para la Facultad de Ciencias y Educacion. El total de titulos es de 781. Por otra

parte se encuentran las publicaciones que no entran en coleccion por ser ejemplares

Unicos, seleccionados asi:

AN N N NN VU N N N N N N N NN

Memorias y seminarios
Ecologia y Medio Ambiente
Boletines y Guias
Economia y Politica
Culturas — Etnia

Educacién

Documentos varios

Tipo de publicaciones que conforman el acervo hemerogréfico
Cientificas

Técnicas
Historico-geograficas
Humanisticas

Ciencias exactas
Administracion.

Educacion

Funcionamiento: La hemeroteca atiende al publico de lunes a viernes de 8:00 a.m. a

4:30 P.m.; los dias de mayor atencidn son los lunes, jueves y viernes, las horas de mayor

consulta son: 9:00 A.m. a 12:10, a excepcién de los viernes en la tarde que tienen la
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misma intensidad que en la mafana. Como medios de consulta se utilizan Ficheros

Catalogados, Ficheros Analiticos y Catalogos de tablas de Contenido.

Canje: Consistente en realizar depdsito legal (segun Ley 23 de 1982 Art. 196, decreto 460
de 1995) esto es, el envié obligatorio de las publicaciones editadas por la Universidad, a

las siguientes entidades:

Registro de propiedad intelectual

Unidad Administrativa de Derechos de Autor
Congreso Nacional de Colombia
Universidad Nacional de Colombia

AN N NN

Biblioteca Nacional de Colombia.

El promedio semestral de canje con instituciones de educacién superior y universidades

es el siguiente:

v" Local: 250
v Nacional: 320

v" Internacional: 67

Ademéas de lo sefalado anteriormente el programa posee gran documentacion

bibliografica que relacionamos a continuacion:

8.1.2 MEDIOS DE DIFUCION
La facultad de Ciencias y Educacién cuenta con los siguientes medios de divulgacion:

v OPCIONES PEDAGOGICAS ISSN 0121-4195. Esta revista ha publicado hasta el
momento 20 numeros de forma periédica (un niamero por semestre) desde 1989.
Opciones pedagdgicas circula tanto a nivel loca como a nivel nacional e internacional
a través de los servicios de Canje y Comunicacion educativa de la Biblioteca de la
Universidad. A nivel local (Distrital) se benefician de sus aportes 15 instituciones entre

publicas y privadas, Universidades y Bibliotecas. A nivel nacional la revista circula en
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1-5 Instituciones y Universidades del pais y a nivel internacional la revista llega a las
bibliotecas de distintas Instituciones y Universidades de Espafia, México, Venezuela,
Cuba, Alemania, Bélgica, Japon y Brasil. Las tematicas de la revista giran en tomo a
diferentes problemas de la educacion y la pedagogia, asi corno de las Ciencias
Sociales. La revista funciona desde el Proyecto Académico de Pedagogia. Su ultimo
namero fue publicado en el primer semestre de 1999.

LECTURAS MATEMATICAS (En convenio con la Sociedad Colombiana de
Mateméticas) ISSN 0120-1980.

ENUNCIACION (Linea de Investigacion Mejoramiento de la Calidad de la Ensefianza
de la Lengua Materna). La revista Enunciaciéon cuenta con tres nimeros y funciona
como una publicacién interinstitucional de la Linea de Investigacion: 'Mejoramiento de
la Calidad de la Ensefianza de la Lengua Materna'. Este revista desarrolla tenias
referentes a la semibtica, la comunicacion, los diversos enfogues semanticos, las
interacciones linguisticas en el aula, la lengua materna, la semio- linglistica, pero
también de la formacion docente, la pedagogia y la investigacion educativa La revista
es un importante medio de circulacién y de intercambio de conocimientos en el area
ya referida, y en ella publican articulos, ponencias, informes de investigacion,
traducciones y recursos, profesores tanto de la Universidad Distrital como de otras
Universidades del Pais (Universidades de Antioquia, Javeriana, Atlantico, UPN., y
otras) que tienen desarrollos investigativos en los temas de la Ensefianza de la
Lengua Materna, la Lingulistica Aplicada, la Semiética y la Comunicacion.

REVISTA CONJETURAS. ISSN1657-5830. La revista ha venido desarrollando
diferentes tematicas relacionadas con las reformas educativas en Colombia, asi como
temas concernientes a la Filosofia y Sociologia de la educacion, la historia de la
educacién, enseflanza de la Historia e investigacion en educacion y Ciencias Sociales.
La coordinacién de la revista se lleva a cabo en el Proyecto Curricular de Ciencias
Sociales, y en ella publican articulos docentes de toda la Facultad y docentes
invitados de otras Universidades y de distintos contextos educativos y culturales.
REVISTA CIENTIFICA ISSN 0124-2253. Es la Revista Institucional del Centro de
Investigaciones y Desarrollo Cientifico de la Universidad y en ella aparecen publicados
los resultados de las investigaciones apoyadas y/o financiadas por el Centro de

Investigaciones de la Universidad, con una nutrida presencia de informes de
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investigacion de la Facultad de Ciencias y Educacion La revista publico su primer
namero en mayo de 1999.

CUADERNOS DE INVESTIGACION ISBN de la serie 958-8175-55-0. Es una
coleccion de libros, resultados de investigacion, organizada por el Instituto de Estudios
e Investigaciones Educativas IEIE, se creo a finales del afio 2003, y se ha proyectado
la produccion de seis nUmeros anuales.

COLOMBIAN APPLIED LINGUISTICS JOURNAL, ISSN 0123-4641 CALJ, is mainly
concerned with disseminating completed and ongoing research, pedagogical
innovations, and theoretical reviews relevant to the field of applied linguistics and
language education. CALJ is a publication of the School of Sciences and Education at
the Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

LA REVISTA CALLE14, ISSN IMPRESO 2011-3757ISSN ELECTRONICO 2145-0706
es un medio de circulacion de saberes y conocimientos producidos por las
comunidades académicas especializadas en el campo del arte que, debido a su
accion mediadora, facilita la construccion de comunidades artisticas disciplinares e
interdisciplinares, de redes de investigadores en el &mbito nacional e internacional vy,
ante todo, propende por la apropiacion social del conocimiento como un instrumento
de transformacion de sujetos y colectividades.

COLECCION INVESTIGACIONES es una coleccion de libros resultados de
investigacion, desarrollada por el Centro de Investigaciones y Desarrollo Cientifico de
la Universidad Distrital CIDC en la cual se publican resultados de las investigaciones
de la Universidad. La coleccion estd organizada en tres series: Ingenieria y

Tecnologia, Ciencias Humanas y Pedagogia y Ciencias, Medio Ambiente.

Actualmente la Facultad encamina sus esfuerzos hacia la realizacién de una revista

institucional sobre Pedagogia y Formacién Docente, como medio de difusion especial de

los trabajos investigativos de los maestros de los diferentes programas curriculares.

RECURSOS DE APOYO DOCENTE.

El programa cuenta con recursos para el desarrollo curricular, tales como talleres,

laboratorios y equipos, con archivos y medios audiovisuales, campos de practica. La sala

de audiovisuales cuenta con adecuadas condiciones de trabajo y el auditorio con un buen
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espacio. El aula multiple, la sala de audiovisuales y el salén de Artes, son administrados

por la coordinacion del programa y ofrecen servicios a toda la comunidad.

8.2.1. RECURSOS FisSICOS

Los procesos académicos del programa se desarrollan en tres sedes: Macarena A,

Macarena B y Sabio Caldas.

Tabla 15.

Sede Macarena A

Decanatura Facultad de
Ciencias

Aulas de informatica
Aulas de clase
Laboratorios de fisica (6)
Sala de audiovisuales (2)
Biblioteca

Auditorio mayor

Cafeteria

Canchas de baloncesto y
balompié
Plazoletas
Parqueadero

Edificio Laboratorios

CALDAS

Sede Macarena B

Edificio aulas de
clase

Coordinacion del
programa curricular

Aulas de clase
Auditorio
Biblioteca

Salén de Artes

Sala de informéatica

Laboratorios de
docencia (7)

Aula multiple (1)
Cafeteria
Parqueadero

Sala de profesores

Sala de audiovisuales

Oficinas de
investigacion
Salén de coro

Cafeteria

8.2.2. LABORATORIO DE FONETICA

DE LOS RECURSOS FiSICOS DE LAS SEDES, MACARENA A, MACARENA B Y SABIO

Sede Sabio Caldas

Cafeteria

Salas de informatica
Biblioteca
Auditorios

Salén de clases

Sala de
Teleconferencias
Laboratorio CECAD
(Centro de
Computacion de alto
desempefio)

Se cuenta con un laboratorio de fonética con los siguientes equipos: espectrografo “Kay

5500”, visipitch 637 “Kay”, laringégrafo y naso grafo (4 aparatos) y cuenta con acceso

satelital.
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8.2.3. CENTRO DE AYUDAS AUDIOVISUALES

En cuanto a recursos audiovisuales, existe un centro de ayudas que funciona en el primer
nivel de la sede Macarena A. Su horario de atencion es de Lunes a Viernes de 7:00 AM a

10:00 PM y los Séabados de 7:00 AM a 1:00 PM, este centro trabaja en varias areas:

v' Produccién: Se encarga de proveer material didactico, audiovisual y auditivo a través
de material nuevo, grabacion, reproduccién.

v Area de fotografia: Ofrece servicio de material y apoyo al area de produccion.

v Area de servicio: Es la de mayor importancia porque es aqui donde se ve reflejado el
trabajo de las demas areas y de la Facultad. En esta area se cuenta con el servicio de
prestamos de equipos de ayudas audiovisuales (equipos de video, audio,
retroproyectores, proyectores de opacos, video beam, DVD, VHS, pantallas de
televisién y tableros inteligentes (White Board).

v' Laboratorio de idiomas (tiene equipos de video, audio, retroproyectores, proyectores
de opacos, video beam y material didactico en video)

v' Sala de multimedia. Con todas las instalaciones.

v/ Auditorio y aulas multiples (Biologia con equipo de video y proyeccion, Pedagogia
Infantil, Quimica y Auditorio mayor Hermanos San Juan).

v' Medios educativos de los proyectos curriculares: Igualmente, todos los proyectos

curriculares de pregrado (11) y postgrado cuenta con sus propios medios educativos

(9).

8.2.4. LABORATORIOS DE FiSICA

Estan dotados con instalaciones de electricidad, instalaciéon hidraulica, 8 o 9 mesones y
un tablero acrilico; uno de ellos se ha oscurecido con el fin de adelantar talleres de éptica,
fisica moderna, proyecciones y sustentaciones de trabajos de grado. Esta descripciéon
corresponde a los laboratorios 1, 2, y 3. Tres laboratorios mas, dos con capacidad para
(5) grupos de trabajo y uno con capacidad para (4) grupos. Cada uno con dos mesones,

instalacion eléctrica y tablero acrilico.
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8.2.5. LABORATORIOS DE QUIMICA Y BIOLOGIA.

Estos estan dotados con equipos de alta tecnologia, con espacios amplios y adecuados
para desarrollar las practicas, asi como también cuentan con los materiales y reactivos
propios para desarrollar las actividades. Se encuentra en este edificio un almacén que
distribuye y administra los materiales y reactivos que se emplean en las préacticas de
laboratorio. También se halla la coordinacion de laboratorios, encargada de controlar los
procesos administrativos y académicos en relacién con los laboratorios de Quimica. Aqui
se ubican también las oficinas de las lineas de investigaciébn que igualmente estan
dotadas de los equipos y materiales necesarios para realizar investigacion. La universidad
invierte un rubro importante para la realizacién de actividades, en donde los estudiantes
asisten a instituciones del sector industrial para completar las actividades académicas; en

ese sentido se desarrollan salidas de campo con los diferentes grupos.

8.2.6. SALAS DE INFORMATICA DE LA FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION.

v' 1 Sala en la sede de laboratorios.
v/ 1 Sala en Pedagogia Infantil.
v/ 3 Salas generales en toda la facultad.

v/ 3 Salas en la sede de postgrados.
8.3. GESTION DE LA INFORMACION: Red de Datos UDNET

La Red de Datos UDNET es una unidad de apoyo a la gestion académica y administrativa
de la universidad Distrital Francisco José de Caldas y se encarga de garantizar el
transporte de la informacion entre las diferentes dependencias de la universidad y de ésta
con el mundo mediante su interconexién a través de las redes de comunicacién de datos

publicas, privadas y propietarias.

Por ello decimos que la UDNET es la unidad encargada de administrar, planear,
mantener, controlar, configurar todos los recursos de comunicaciones y equipos de
procesamiento de datos que constituyen la infraestructura de la red de comunicacion de
datos de la Universidad Distrital, para garantizarle a la comunidad académica un servicio

permanente y de buena calidad.
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No obstante, la Red de Datos UDNET cuenta con una infraestructura importante de
computadores que le ha permitido extender sus servicios a la comunidad académica en
herramientas computacionales diferentes a las redes. Asi, la UDNET se encuentra en
proceso de transformacion para ofrecer nuevos servicios, los cuales se deben consolidar
el proximo afio. A continuacion se plantea la nueva estructura de la UDNET en donde se
contempla la orientacion dada por el Consejo Superior Universitario de darle igual

importancia a las actividades de investigacién, docencia y extension.

Estructura de la Red de Datos UDNET

La UDNET para coadyuvar al cumplimiento de la misién de la universidad se ha dado una
organizacién interna que le ha permitido un funcionamiento armoénico y facilitado el
cumplimiento de sus objetivos. Las expectativas que tiene la comunidad universitaria
sobre esta dependencia estratégica para el desarrollo académico, investigativo y de
proyeccién de la institucién hacia el entorno, imponen una estructura que esté dentro de
los delineamientos dados por el Consejo Superior Universitario. Es asi como se ha
implementado una nueva estructura que se muestra en la figura ___, en donde se reflejan
claramente las actividades de investigacion, docencia, extension y soporte técnico y

profesional a toda la comunidad universitaria.

Red de Datos UDNET procura mejorar permanentemente, con nuevas techologias y
desarrollos adelantados por el equipo profesional de la red, la confiabilidad y fidelidad del
intercambio de informacién entre sus usuarios. Asi mismo, la UDNET presta el servicio de
interconexion con INTERNET a todos sus funcionarios, especialmente aquellos que tienen
proyectos de investigacion o algun interés particular sobre un tema de estudio. Los
estudiantes, profesores y, en general, la comunidad académica tienen la oportunidad de
acceder grandes centros de informacion especializada, soporte de la investigacién
moderna. La red presta este servicio mediante el uso de enlaces dedicados con la red de

redes.
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Aulas Sede Central

Su funcién consiste en apoyar la academia a través de las aulas de computadores
existentes en cada una de las sedes, administrando el parque, soportando el software que
alli se instale y su conexion en red ya sea a nivel local o de acceso a Internet. Estas salas
son utilizadas por las diferentes decanaturas y proyectos curriculares para realizar
practicas académicas, se dictan los cursos de actualizacion diferentes areas, se realizan
practicas con herramientas de software para diferentes aplicaciones, se presta servicio a
los estudiantes para interés particular académico, se dictan cursos de extension
universitaria y diplomados.

Adicionalmente la red forma parte del comité de Proyeccion académica formado por la
direccién de Recursos Humanos, El IDCAP y la Red UDNET.

Dentro de este comité la Red de Datos UDNET adelanta funciones de capacitacion a
diferentes niveles. Se proyecta académicamente hacia el interior de la universidad y hacia
el entorno. Se pretende aprovechar la infraestructura computacional y de redes con que
cuenta la UDNET para realizar una basta campafa de capacitacién y entrenamiento de la
comunidad académica en materia de redes y aplicativos. La proyeccion externa esta
dirigida a la capacitacion de los profesionales y empleados de la Universidad Distrital.

Unidad de Comunicaciones

Esta seccion esta encargada de garantizar el buen funcionamiento de la red de datos
UDNET, en lo que tiene que ver con la interconectividad interna y externa. Disefiara e
implementara las redes que sean solicitadas de acuerdo con el plan de ensanche de la
red establecido en la universidad. Realizara aquellos proyectos que surjan en la seccion
de Desarrollo en Aplicaciones de Red, cuando ello sea necesario. Realizara el disefio y
montara el cableado estructurado en las salas y administracion y los enlaces de cualquier
otra clase gue se requieran para la conexion de las sedes de la universidad.

Centros De Gestion

La administracion de los servicios de Internet (correo, acceso remoto, FTP, Web etc.), el
acceso a la informacion residente en las diferentes dependencias para mejorar la gestion
universitaria, El acceso a el servidor del Centro de computo de la UNIVERSIDAD
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DISTRITAL Francisco José de Caldas. Todas las aplicaciones de red que considere
necesarias para la modernizacion de la universidad se adelantaran es esta unidad.

El desarrollo de aplicaciones que mejoren la interaccion del sistema con Internet sera
propésito de la unidad. Estudiar y evaluar los nuevos productos de red que salgan al
mercado para sugerir su compra al comité, estar atentos a las innovaciones tecnolégicas
para mantener actualizada la Red UDNET y ganar el liderazgo en esta materia a nivel

nacional.

En particular se dedicard a modernizar los procesos que se adelantan en la biblioteca y en
almacén. Este proyecto se adelantara en conjunto con un grupo de estudiantes a través

de trabajos de grado.

Unidad De Soporte De La Red UDNET

Contara con personal especializado que dard mantenimiento al software de la red y velara
por mantenerlo actualizado con la dltima tecnologia. El Lider impulsara en todo momento

la participacion estudiantil con sentido académico y de servicio a la comunidad.

Tabla16. PUNTOS DE RED DE LA RED UDNET

SEDE PUNTOS DE RED
Central 150
Macarena A 124
Macarena B 64
Administracién Deportiva ( Calle 34) 25
Posgrados ( Calle 64) 40
IDCAP 40
Administrativa 130
Vivero 60
Emisora 2
Tecnoldgica 25
TOTAL 660
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Tabla17. LINEAS DE ACCESO REMOTO QUE TIENE LA RED UDNET

TIPO DE LINEA CANTIDAD
Anéloga 32
RDSI (Acceso Basico): Central 1
Macarena A 1
Emisora 1
TOTAL 35

Tabla18. SALAS DE INFORMATICA DE LA UDNET

SALA PUNTOS DE RED
Novell 22
Microsoft 24
Machintosh 16
Unix 16
Risc 24
Posgrados A (calle 34) 20
Macarena Atentamente, 20
Sala Arcinfo 16
Sala de instrumentacion 20
Sala administrativa 14
Sala Vivero 50
Sala Facultad Tecnolégica 20
TOTAL SALAS =11 202

Tabla19. EQUIPOS DE COMUNICACIONES DE LA UDNET

EQUIPO CANTIDAD
Enrutadores CISCO 5
Servidores de acceso remoto CISCO 2
Servidor de accesos analogos (3COM) 1
Servidor de accesos RDSI ( 3COM) 1
Conmutadores ATM (3COM) 2
Enrutadores RDSI (3COM) 6
Modems: Zipcom 16
Microcom 30
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Tabla20. ACCESOS EXTERNOS DE LA UDNET
SERVICIO EMPRESA

Tele datos
InterRed

Internet

Linea conmutada analoga -ETB
Acceso Remoto Linea RDSI (digital) — ETB
Lineas PRI - ETB

Luis Angel Arango Conexion Directa
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9 INFRAESTRUCTURA FISICA

La planta fisica con la que cuenta la Universidad Distrital, para desarrollar y ejecutar el
programa de Maestria en Educacion, es la que actualmente se ha denominado como la
sede de postgrado ubicada en la Avenida NQS con Calle 64 (Av. Ciudad de Quito # 64-
81), en donde se encuentran los programas de Especializaciones, Maestria y Doctorado
Interinstitucional en Educacién, ademas del programa de pregrado de licenciatura en

Basica con Enfasis en Matematicas.

v Una oficina, de 12 metros cuadrados, ubicada en el séptimo piso, inicialmente
asignada a la Especializacion en Gerencia de Proyectos Educativos Institucionales y
que en la actualidad funcionan en el segundo piso, para la coordinaciéon de la
Maestria.

v Aulas de Clase: Se compartiran los salones asignados a las Especializaciones,
Maestrias y el Doctorado.

v'  Salas de Tutorias: Cuatro salas de tutorias con capacidad para seis personas cada
una que se compartiran con el Doctorado Interinstitucional en Educacion.

v' Aulas de Informatica: Cuatro salas de informatica con 20 equipos en red cada una
aproximadamente.

v" Centro de Documentacion:

v/ Sala de lectura: Con capacidad para 40 personas.
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v' Biblioteca: Ubicada en la Macarena (A) contiene 19655 titulos de coleccién general,

2387 de referencia, 2516 tesis y 5 suscripciones a revistas segun el documento de

condiciones iniciales.

v Centro de Documentacién de Ciencias Sociales Universidad Distrital

\

Archivo de Bogota

v' Otras locaciones disponibles donde el programa de Maestria en Educaciéon puede

llevar a acabo sus actividades académicas e investigativas se relacionan en la

siguiente tabla.

CRITERIO

Puntos de trabajo.
Computadores en red
bajo dominio de la
Universidad Distrital

Espacios para
Conferencias

Espacio para
seminarios

Tabla 21.

LOCALIZACION

Cuarto nivel. Cerca de la
oficina de la direccion del
Doctorado

Sala de Tele conferencias
Auditorio Sabio Caldas

Aula Mdltiple
Aula Mdltiple

Sala para audiovisuales

Salén 203

DE OTROS ESPACIOS FiSICOS

SEDE

Sede Macarena A

Sede Sabio Caldas

Sede Sabio Caldas

Edificio de laboratorios
Sede Macarena B, 5 piso

Sede Macarena A

Sede Macarena B

CAPACIDAD

Seis cubiculos individuales;
cada uno con espacio para
trabajo, computador y acceso

a Internet.

50 personas

100 Personas

150 personas
100 Personas

50 personas

40 personas

Es importante resaltar que en el plan maestro de desarrollo fisico (anexo), se ha previsto

la construccion del edificio de postgrados en la sede Aduanilla de Paiba.

“1948 — 2011: SESENTA Y TRES ANOS DE VIDA UNIVERSITARIA” 173



10 MECANISMOS DE SELECCION Y EVALUACION

Los procesos de seleccidén, admisidén y transferencia de los estudiantes se cifien a los

parametros establecidos por el MEN y a los lineamientos de la Universidad Distrital para

los programas de formacion postgradual caso especifico de las maestrias, ademas de

considerar las diferentes versiones que de este proceso, presentan otros programas de

formacion superior, en diferentes universidades nacionales e internacionales.

Tabla 22.

SELECCION

(*) Presentacion de documento de
propuesta de investigacion a uno
de los énfasis del programa

Acreditar titulo de Pregrado (no
necesariamente en educacion).

(*) Presentar examen de
comprensién en segunda lengua,
para lo cual requiere explicitar el
area
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DE LA SELECCION, ADMISION Y TRASNFERENCIA

ADMISION

Haber sido aceptado por uno de los grupos
de investigacion responsable de un énfasis
del programa, previa presentacion de una
propuesta de investigacion

Pasar la entrevista con el Comité de
Admisiones de la Maestria en Educacion, y
haber cumplido todos los procedimientos
establecidos por ésta instancia académica

Demostrar comprension de lectura en
segunda lengua moderna

Los estudiantes aceptados pertenecen
académicamente a la maestria como
programa.

TRANSFERENCIA

Entre énfasis del programa

Otras transferencias: El respectivo
Comité de Admisiones de la Maestria
en Educacion estudiara y decidira sobre
las respectivas homologaciones.
Teniendo como base la equivalencia de
créditos, las especificidades de los
mismos y el cumplimiento con los
demas requisitos de admision para
aquellos casos de otras transferencias
solicitadas

Todo estudiante de maestria puede
solicitar al Comité de Admisiones de la
Maestria en Educacion el estudio de su
transferencia

174



En relacion con los aspectos reglamentarios este programa se cifie a lo contemplado en el
reglamento vigente de postgrados de la Facultad de Ciencias y Educacion, Acuerdo 004
de 1997, en cuanto a la evaluacién, el trabajo de grado, las calificaciones, los requisitos
de grado y demas aspectos referidos con estos programas de formacion. Actualmente se
encuentra en revision y reelaboracion el reglamento de posgrados.

“1948 — 2011: SESENTA Y TRES ANOS DE VIDA UNIVERSITARIA” 175



11. ESTRUCTURA ADMINISTRATIVA Y ACADEMICA

11.1 ORGANIZACION ADMINISTRATIVA INSTITUCIONAL DE LA ACTIVIDAD

INVESTIGATIVA — UNIVERSIDAD DISTRITAL

El acuerdo N° 09 del 21 de Junio de 1996 que reglamenta la organizacion y desarrollo de

la Investigacion en la Universidad Distrital, DECRETA:

Sobre los objetivos

v

Generar innovaciones cientifico tecnolégicas, nuevas alternativas pedagdgicas,
andlisis y comprensién de nuestra realidad econdmica y socio-cultural para enfrentar
con éxito los desafios del mundo contemporaneo.

Fomentar el trabajo académico e investigativo, en todas sus modalidades.

Estimular la formacion de grupos de investigacion de alta calidad, tanto en el pregrado

como en el postgrado institucional e interistitucionalmente.

Sobre la presentacion y tramite de los proyectos:

v

El Centro de Investigaciones y Desarrollo Cientifico es la unidad académica y
administrativa responsable de la orientacion del trabajo y desempefio administrativo
de la investigacion de los profesores de la Universidad Distrital.

Capitulo I, articulo 9 se decreta: “Los proyectos de investigacion que se presenten
deben cumpJIir con los requisitos exigidos por COLCIENCIAS, ademas de contener un

bosquejo de protocolo de compromisos y responsabilidades de los investigadores,
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entre si y con la Universidad Distrital, en particular la periodicidad con la cual se
presentaran los informes” y “Especificar la clasificacion de los investigadores, de
conformidad con el articulo 27 del Acuerdo N° 06 del 21 de Junio de 1996”

v" Articulo 10 Términos de los evaluadores “Los evaluadores disponen de maximo seis
semanas para conceptuar sobre la recomendacion o no del proyecto evaluado, a partir
del momento en que éste se reciba”

v' Articulo 11. Reserva. “Los nombre de los evaluadores de un proyecto de investigacion
se mantienen en reserva’

v' Articulo 11. Publicaciones. Los integrantes de los proyectos de investigacién
aprobados por la facultad y el comité deben conceder a la Universidad Distrital el
privilegio de decidir sobre la publicacién y aprovechamiento de los resultados de la
investigacion, en los términos establecidos por la ley.

v' Articulo 13. Informes. “Los investigadores deben rendir informes al Consejo de
Facultad y al Comité de Investigaciones. El informe final del grupo de investigacion
debe conocerse por los evaluadores del proyecto”.

v Articulo 14. Viabilidad. “El comité de investigaciones una vez evalle los informes y
avances de la investigacion, debe recomendar al consejo de Facultad la viabilidad en

la continuacion o suspensién del proyecto en curso”

Sobre la organizacién y apoyo a los proyectos:

v Articulo 15. Presentacién de proyectos “El Centro de Investigaciones y Desarrollo
Cientifico de la universidad Distrital es el encargado de presentar los proyectos de
Investigacién aprobador por las entidades nacionales e internacionales”

v' Articulo 19. Presupuesto y Financiacion. Se debe dar cumplimiento a lo siguiente:

a) “El presupuesto que acompafie a todo proyecto de investigacion que se entregue
al Comité de Investigaciones debe detallarse por etapas, esto para realizar una
adecuada evaluacién de la pertinencia y empleo del mismo y para programar el
flujo de recursos que deben girarse a las investigaciones aprobada”

b) Los responsables de cada proyecto de investigacion, al final de cada etapa de la
investigacion o cuando les sea solicitado, deberan presentar un informe contable
ante el Centro de Investigaciones de la Universidad
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Todo investigador que haga parte de un proyecto recomendado por el comité de
investigaciones y que cuente con la financiacién de la Universidad Distrital, debe llenar los
requisitos legales exigidos”

Sobre los investigadores

Docente Investigador. Créase la figura de docente investigador de la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas.

v Clasificacién. Los investigadores en la Universidad Distrital se clasifican asi:
a) Investigadores principales.
b) Investigadores asociados.
c) Investigadores asistentes.
d) Auxiliares de Investigacion.

v' Requisitos para los Investigadores Principales. El Investigador principal puede ser un
profesor de la Universidad Distrital o un investigador externo, y es el coordinador del
proyecto de investigacién y debe cumplir con los siguientes requisitos:

a) Tener titulo de maestria, demostrar calidades académicas y una experiencia
Investigativa minima de 5 afios, que los acredite para ser director o codirector de
un proyecto presentado por uno o varios profesores de la Universidad Distrital.

b) Que el proyecto que dirige cuente con la aprobacién de COLCIENCIAS o de
alguna instituciébn académica o cientifica nacional o internacional de reconocido
prestigio

11.2 ENFOQUE ADMINISTRATIVO DEL PROGRAMA

Una de las caracteristicas de la educacion en Colombia es su excesiva rigidez, que se
expresa, por lo general, en curriculos convencionales y homogéneos centrados mas en la
forma, en los contenidos estaticos, en los tiempos y espacios cerrados y no en visiones
contemporaneas para abordar formas de produccién y socializacion de conocimiento.
Esta caracteristica determina la manera como se concibe la planeacion, la organizacion y

la gestion de los programas.
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Se considera que un principio opuesto a la rigidez que permite dimensionar una
concepcion administrativa de la Maestria, es el principio de flexibilidad, entendido como el
proceso que privilegia la produccion de conocimiento con la fluidez y la autonomia que

dicho proceso requiere.

La flexibilidad, vista como una forma de innovar las maneras de actuar en una institucion,
afecta positivamente la naturaleza de la estructura organizativa, se constituye en un
desafio para la organizacion y la gestion de los programas e impacta las practicas
académicas y curriculares. Administrativamente se entiende la Maestria, como un espacio
flexible en donde convergen intereses, preocupaciones y potencialidades de los grupos
vinculados, que se unen para construir y desarrollar el programa, organizar y fortalecer los
grupos, lineas y proyectos, gestionar recursos, becas, pasantias y administrar los

recursos.

Asi, la flexibilidad supone un cambio en los estilos de gestién que incluye aspectos como:
el ingreso de los estudiantes, el lugar y el tiempo de realizacién de la formacion, los
apoyos para la misma, los procesos de organizacion curricular y la vinculacion y movilidad

de profesores, entre otros aspectos.

11.3 ORGANIZACION ADMINISTRATIVA DEL PROGRAMA.

La Facultad de Ciencias y Educacioén de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas,
segun el articulo sexto del Capitulo Ill de su reglamento de postgrados, puede tener

adscritos varios proyectos curriculares de postgrado.

La organizacion y la direccibn académico-administrativa de proyecto curricular de
Maestria en Educacion, segin el articulo sexto del Capitulo 1l del reglamento de
postgrados de la Facultad de Ciencias y Educacion, son de la responsabilidad del
Decano, del Consejo de Facultad, del Coordinador o Coordinadora del proyecto curricular
y de su Consejo Curricular. A continuacién se presenta un diagrama organizativo del

programa.
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11.4 CONSEJO CURRICULAR DE LA MAESTRIA EN EDUCACION.

Rectoria

ESQUEMA 2: Organigrama del Programa

Vicerrectoria

Facultades

Facultad de Ciencias y
Educacion

Programas de
Postgrado

Programas
de pregrado

Programa de Maestria en

Educacién

—

Conseio Curricular

Grupos de
Investigacion

Coordinacién

Esta compuesto, segun el articulo sexto del Capitulo Il del reglamento de postgrados de

la Facultad de Ciencias y Educacion, por su coordinador o coordinadora, por un integrante

de cada énfasis y por un representante de los estudiantes. Son funciones del Consejo

Curricular las siguientes:

v

Evaluar y modificar los criterios de seleccion y requisitos de admisién de los

candidatos a estudiantes del postgrado, cuando sea necesario.

Presentar y recomendar los proyectos de investigacion de los profesores del

postgrado respectivo, ante el organismo correspondiente para su evaluacién, en la

perspectiva de ser institucionalizados.

Presentar ante el Consejo de Facultad, para su aprobacion las modalidades de trabajo

de grado que no estén contempladas en el presente reglamento.

Designar el director y el jurado para cada uno de los trabajos de grado de los

estudiantes.

Evaluar periddicamente la Maestria en el marco de la excelencia académica
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Evaluar el desempefio de los profesores vinculados al proyecto curricular, a solicitud
del coordinador del postgrado respectivo

Programar cuando se requiera cursos de nivelacion para aspirantes a ingresar al
proyecto curricular de la Maestria

Presentar al Consejo de Facultad de Ciencias y Educacion, el plan de las practicas
académicas de la Maestria

Presentar al Decano de la Facultad de Ciencias y educacién, la planta de monitores
de la Maestria

Estudiar y autorizar solicitudes de transferencias, homologaciones y validaciones

Las demas gque asignen los estatutos de la Universidad Distrital Francisco José de

Caldas y el presente reglamento.

11.5 COORDINADOR O COORDINADORA DE LA MAESTRIA EN EDUCACION.

Son funciones del coordinador o coordinadora las siguientes:

v
v

AN

AN

Planificar, dirigir, coordinar y controlar el Proyecto Curricular.

Presidir el Consejo Curricular y responder por el cabal funcionamiento del Proyecto
Curricular.

Proponer al decano los docentes de las asignaturas curriculares que puede ser
dirigidas por uno o mas profesores.

Programar las actividades académicas necesarias para lograr el buen funcionamiento.
Resolver las solicitudes de los estudiantes de acuerdo con los reglamentos.

Expedir los certificados de los estudiantes participantes en el proyecto curricular.
Orientar, organizar y hacer la evaluacion del cumplimiento de los objetivos en cada
una de las areas del proyecto curricular.

Las demas que le asigne el Decano y los reglamentos de la Universidad.

Las demas que requiera la buena marcha del programa.
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11.6 PROFESORES DE LA MAESTRIA EN EDUCACION.

Para el desarrollo idéneo del programa de Maestria en Educacion, se hace necesario que
durante los tres primeros afios se vincule un docente de planta cada afio, en los énfasis
que mas sea pertinente. Esto con el fin que los maestros actualmente contratados y que
se desempefian en programas de pregrado y/o de postgrado al asumir carga académica
en el programa de maestria en Educacidon, no vayan a afectar negativamente las

dinamicas de los otros programas.
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12. AUTOEVALUACION

12.1 PROCESOS DE EVALUACION Y SEGUIMIENTO

La formalizacién de los procesos de autoevaluacion en la Universidad Distrital tiene su
origen en el afio 2004 mediante la creacion del Comité Institucional de Autoevaluacion
y Acreditacién de Calidad, mediante Resoluciéon de Rectoria 129 del 15 de Junio. Si
bien los procesos de evaluacion curricular se venian adelantando en los diferentes
programas académicos desde su creacion, la importancia de los procesos de
sistematizacion se reconoce especialmente a partir del afio 1998, con la expedicién del
Decreto 272 de Acreditacion Previa dirigido particularmente a programas de educacion.
En la Resolucion 129 de 2004, la Rectoria de la Universidad Distrital crea dicho Comité
como instancia responsable de identificar con claridad los objetivos y lineas estratégicas
de acciébn mediante el andlisis sistematico que aporta el proceso de autoevaluacién
permanente. Asi mismo, este Comité reconoce la calidad existente e identifica las
necesidades de mejoramiento a través de la evaluacion de la organizacion, funciones y
gestion universitarias; apoyando igualmente, todos los procesos de autoevaluacion de los
Proyectos Curriculares de pregrado y posgrado, generando espacios participativos de

transformacién educativa y cultural.
Las acciones del Comité de Autoevaluacion y Acreditacion estan acordes con el Plan

Estratégico de Desarrollo 2007 - 2016, denominado “Saberes, Conocimientos e

Investigacién de Alto impacto para el Desarrollo Humano y Social” (disponible en
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http://acreditacion.udistrital.edu.co/documentos/plan_desarrollo.pdf), en el cual Ila

acreditacion y fortalecimiento de la cultura de autoevaluacion esta considerada como una
de las estrategias fundamentales (ver Politica 2). La evaluacién y autorregulacion de los
programas académicos de formacion profesional, en este plan, son concebimos como
actividades continuas, participativas, sistematicas y constructivas que permiten establecer
la calidad de los procesos académicos y la toma de decisiones del mismo frente a los

ajustes o modificaciones necesarias para su mejoramiento.

En este sentido, el programa de Maestria en Educaciébn estd acompafado
institucionalmente para la evaluacién, acompafiamiento, monitoreo y seguimiento por la
instancia en mencién, dependiente de la Vicerrectoria Académica, que a su vez ha
conformado equipos de evaluacién y acreditacién en todas las Facultades, entre ellas la
Facultad de Ciencias y Educacién, que orientan los procesos de evaluacion en la Facultad
y en sus diferentes proyectos curriculares de pregrado y postgrado.

La Universidad Distrital Francisco José de Caldas, al igual que la mayoria de instituciones
universitarias ha asumido el reto del desarrollo de lineamientos y modelos, metodologias,
estrategias y herramientas de evaluacion, que posibiliten establecer planes de
mejoramiento de su estructura, organizacion y funcionamiento eficaces en el logro de su
mision y el desarrollo de su Proyecto Educativo Institucional®®.

La evaluacién de los procesos educativos, particularmente a nivel universitario, se ha
convertido en una practica social que debe ser vista como parte de la vida cotidiana de
docentes, estudiantes, administradores y trabajadores, en otras palabras, como parte
constitutiva de la instituciéon como unidad académica.

El estudio evaluativo de la institucion universitaria se puede adelantar sobre la base de
una visién integrada por tres dimensiones:

v" Dimensién socio-cultural y de representacion simbélica, comprende, por una parte, las
relaciones entre la mision e identidad de la Universidad y sus contextos y, por la otra,
los diversos entramados de representaciones y significaciones culturales, las

1% | o descrito en esta seccién sobre el proceso de Autoevaluacion institucional y Acreditacion ha sido

tomado de: http://acreditacion.udistrital.edu.co/autoevaluacion/autoevaluacion_01.html
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interrelaciones visibles y ocultas de la vida institucional, que explican y dan légica
tanto a lo general como lo particular de las manifestaciones e interacciones expresas
en las otras dimensiones institucionales.

Dimension pedagogica-curricular, comprende la interaccion entre sujetos, la estructura
del trabajo pedagdgico, los factores académicos, cientificos, tecnoldgicos, artisticos,
socio-afectivos, comunitarios, deportivos, recreativos e informativos.

Dimensién administrativa-financiera, hace referencia a la teoria y practica de la gestién
administrativa financiera; las relaciones entre los factores de direccion, coordinacion,
disefio, tecnologia, asesoria, normalizacién, evaluacion, inspeccién y supervision,
clima organizacional, recursos, asi como la ética y el bienestar integral de los distintos
sujetos y agencias educativas, de conformidad con lo previsto por los modelos
apropiados y seguidos institucionalmente. El proceso de auto evaluacion se divide en

seis fases, que no deben entenderse como un proceso lineal sino como un ciclo

reiterativo en espiral, generador de transformacién y mejoramiento.

Tabla 23. DE LA AUTOEVALUACION
ETAPA CONCEPTO PASOS
a) ldentificacion de fuentes de informacion.
b) Construccion de instrumentos de recoleccién
Consiste en preparar la logistica para el de informacion.
N desarrollo de la misma, disefiando los ¢) Validacion de los instrumentos.
DISENO Y : ; L .
mecanismos necesarios para la d) Elaboracion de cronograma de actividades.
DESARROLLO Y ; . . o . .
DE LA AUTO recoleccioén de la informacién. De igual e) Capacnacnon de Iqs equipos _d_e trabajo. Este
EVALUACION manera se desarrollan los procesos paso se incorporara al principio o al final,

RECOLECCION

necesarios para la capacitacion de las
personas participantes en el proceso.

En esta fase se involucra a todos los
estamentos universitarios obteniéndose la

dependiendo del grado de participacion que
defina el modelo de evaluacién para cada una
de las instancias institucionales.

f) Publicacién de instrumentos.

a) Conformacion de los equipos de trabajo y
asignacion de tareas.

b) Aplicacién de instrumentos.

¢) Organizacion de la informacion.

d. Andlisis de la informacién.

, ANALISIS Y informacion para la elaboracién del e) Evaluacion de la informacién dependiendo del
VALORACION diagnéstico de los proyectos curricularesy  grado de participacion que defina el modelo de
DE LA de la institucion en general, dando como auto evaluacion que se adopte o construya; los
INFORMACION. elemento final el informe de instrumentos incluirdn o no preguntas de valor,

ELABORACION

Autoevaluacion.

Dependiendo del modelo conceptual de

si las incluye los equipos de trabajo compartiran
este paso con los informantes.

f) Elaboracion del informe de auto evaluacion

g) Presentacion del informe.

a) Concrecion de aspectos  positivos

DE LA evaluacion que se adopte, la propuesta identificados.
PROPUESTA podra incluirse o no en el informe de b) Concrecién de problemas.
DE REFORMAS investigacion. La propuesta segun el c) Definicion de aspectos a cambiar
O CAMBIOS modelo, puede ser elaborada por los d) Identificaciéon de alternativas de reformas o
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ETAPA

CONCEPTO

evaluadores o por los administradores, a
partir de la informacion evaluativa que
ellos presentan, en uno u otro caso las
reformas o cambios han de ser
consensuados con la comunidad
universitaria.

PASOS

cambios para responder a problemas.
e) Identificaciéon de estrategias de realizacion y
monitoria de cambios.

a) Presentacion de propuestas de reformas o
cambios a las instancias de decision de la

TOMA DE Como todo proceso de mejoramiento Universidad

DECISIONES involucra acciones en pro de la solucion a S
. - b) Andlisis de informes y propuestas.

PARA LA los problemas identificados en el proceso Sbratan e el -
PUESTA EN de Autoevaluacion, es necesario que se A Oé) C'O.rf]. c _a'ter(;]atlvas. ; d
MARCHA DE tomen las medidas pertinentes para el Cilé;:géc;g?cnhae TR §7 USSR ¢l
REFORMAS O  logro de la calidad en el servicio prestado g) Definicion de .normas B retEerelees

CAMBIOS por la institucion. d

MONITORIA DE

La realizacion de las reformas, o cambios,

estos procesos de reformas o cambios.

e) Puesta en marcha de las reformas o cambios.
a) Asesoria en la elaboracion de un cronograma
de trabajo.

b) Asesoria en la ejecucion de las reformas, o

REALILZéACION puede 0 no corresponde( al equipo de cambios. 3 _ »
DE LAS evaluacion, esto dependera del modelo de  c) Evaluacién del_ proceso de introduccion de las
REFORMAS la puesta en marcha que se adopte. reformas o cambios.
' d) Elaboracion de informes periédicos sobre los
resultados.
Esta fase estd intimamente ligada a la 2 Ident|f|cgf: 160 Gl FEsliznas,
anterior y constituye un trabajo conjunto 5 E"a“.“’?‘c"”.‘ iz re_sulta}dos_.
CONTROL DE entre administradores y evaluadores en c) ldentificacién de implicaciones nuevas.
RESULTADOS d) Formulacién de nuevas propuestas de

las diferentes instancias organizativas de
la Universidad.

evaluacion relacionadas con el funcionamiento
integral o parcial de la Universidad.

De igual manera, para los procesos de mejoramiento institucionalmente se cuenta con los
Grupos de Investigacion en Educacion, quienes seran los responsables del desarrollo
curricular de los Enfasis de esta Maestria. Se cuenta igualmente con el apoyo del

proyecto curricular del Doctorado Interinstitucional en Educacion.

12.2 CAMPOS O EJES DE LA AUTOEVALUACION

Se identificaron grandes ejes tematicos o campos de la autoevaluacion que permiten la
aplicacion de formatos y ponderaciones segun los criterios de la universidad y en general
manteniendo las especificidades del programa; estos permiten el analisis de los siguientes

aspectos:

v'Docentes: Andlisis de las experiencias, actividades desarrolladas y dificultades
planteadas por los docentes en documentos de trabajo y en las reuniones del Consejo

Curricular del programa.
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v'Estudiantes: Analisis de los informes presentados por los estudiantes acerca de
diferentes aspectos del curriculo. Seguimiento académico en los diferentes espacios
académicos (cursos, seminarios, asignaturas, etc.) sobre fortalezas y debilidades del
proyecto.

v'Egresados: Encuentros con egresados orientados a establecer el impacto del proyecto
curricular en las instituciones de educacion bésica, media y superior, participacion en
consultorias y asesorias, realizacibn de proyectos de investigacion, produccién
intelectual, entre otros. También, retroalimentar el curriculo con los aportes de los
egresados y generar diversos espacios de participacion y comunicacion.

v'Plan de Estudios: Analisis de los planes de estudio y determinacion de la coherencia y
correspondencia con los lineamientos conceptuales y metodolégicos previstos para el
perfil del egresado.

v'Estructura curricular: Revision de objetivos, contenidos y metodologia. Andlisis de
relaciones horizontales y verticales con las diferentes modalidades de trabajo
académico optados en los procesos de formacién, organizacion de los espacios:
Espacio de Formacién en Educacion y Pedagogia (EFEP), Espacio de Formacion
Investigativa (EF1) y Espacio de Formacion en Enfasis (EFE).

v'Consolidacion del equipo de profesores: Realizacion de seminarios, preparacién de
publicaciones periodicas, participacién en eventos, publicaciones en revistas indexadas
nacionales e internacionales, participacion de académicos nacionales o extranjeros en
los proyectos, grupos y programas de investigacion del programa y participacion de
profesores invitados en los diferentes espacios de formacion.

v'Desarrollo de la investigacion: Analisis de concepciones sobre investigacién, de
funciones que cumple, desarrollo de proyectos, lineas y programas de investigacion
interinstitucional del grupo de profesores, desarrollo de proyectos de investigacion de los
estudiantes y articulacion con los proyectos, lineas y programas de investigacion del
programa.

v'Produccién cientifica: Dadas las caracteristicas y compromisos de un programa de
formacion de esta naturaleza, la produccién cientifica es ineludible; en tal caso se debe
observar el nivel de circulacion e indexacion de los libros y revistas de las publicaciones
de los profesores, participacion en eventos académicos (seminarios, congresos, etc.),
asi como el nivel de internacionalizacion de dicha produccién y en general del programa.
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13. PROGRAMA DE EGRESADOS

POLITICAS Y ESTRATEGIAS DE SEGUIMIENTO A EGRESADOS

Enmarcado dentro de las nuevas politicas para las Instituciones de Educacion Superior,
se encuentra la acreditacibn como un mecanismo por medio del cual se pretende mejorar

la calidad de la Educacién y este proceso se inicia formalmente con la “autoevaluacion”.*®

Una de las estrategias propuestas para la recoleccién de informacion en el proceso de
autoevaluacion, hace referencia al seguimiento de egresados e impacto sobre el medio,
que se menciona en la caracteristica 57: “la institucién hace seguimiento de la ubicacion y
de las actividades con los fines institucionales y sociales y con el tipo de formaciéon que
ofrece”.*™® Son varios los aportes que se derivan de la ejecucién de esta actividad, en
primer lugar, permite establecer el tipo de instituciones en las cuales se estan
desempanando los egresados y las funciones que vienen realizando en los diferentes
ambitos sociales y educativos. En segundo lugar, el caracter de egresado confiere a estos
profesionales la posibilidad de ser las personas mas autorizadas para emitir juicios sobre
la formacion recibida, esto permite retroalimentar los procesos de innovacién y renovacion

curricular.

En tercer lugar, con base en estos aportes la Universidad puede fortalecer la funcion de

capacitacion a través de programas de extensidbn para los egresados, de las

199 ALJURE, E. y Otros. Guia para la autoevaluacion con fines de acreditacion de programas de pregrado.
Guia de procedimiento-CNA 02-.Editorial Consejo Nacional de Acreditacion, Santa Fe de Bogota,1997.P.126

10 pib.126
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Universidades, en las areas de mayor necesidad e interés. Por ultimo, permite establecer
el impacto social que la Universidad y en particular el programa de Maestria en
Educacion, esta efectuando a partir de un minucioso estudio del desempefio laboral, las
instituciones en las cuales estan ubicados, y los diferentes cargos que han venido
asumiendo dentro del ambito laboral. Es importante mencionar que la funcion de la
Universidad no termina con la entrega del titulo profesional, los egresados constituyen la
principal carta de presentacién de cualquiera de los programas académicos de formacién

y de las Instituciones Educacion Superior.

Para lograr lo anterior, se propone una estrategia de seguimiento de corto y largo plazo de
los egresados de la Maestria, que permita conocer y valorar su desempefio e impacto

social a través de:

A corto plazo se propone la elaboracién de una base de datos de ubicacidn laboral de los
futuros egresados durante el proceso de formacion en la Maestria y posterior a la
graduacion de la misma; la realizaciéon de entrevistas a los jefes directos de los
estudiantes de la Maestria sobre los cambios operados en el proceso formativo; la
evaluacion del trabajo adelantado por los estudiantes en los grupos de investigacion y el

efecto del mismo en los entornos de desempefio de los mismos.
A largo plazo, la realizacion de encuentros de egresados para valorar el impacto de su

accion, la realizacién de entrevistas a los empleadores de los egresados de la Maestria

sobre los cambios operados en el proceso formativo.
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14. BIENESTAR UNIVERSITARIO

La Universidad dentro de su modelo de operacién tiene establecido un proceso de
Bienestar hacia la comunidad universitaria del cual se desprenden programas de

desarrollo social, cultural y deportivo, que benefician a toda la comunidad.

La estructura y funciones necesarias para ofrecer estos programas queda plasmado en su
normatividad el estatuto de Bienestar Institucional en el Acuerdo 10 de 1996 del Consejo
Superior Universitario. Este Acuerdo, ha facilitado a través del tiempo, la construccion de
una politica de Bienestar orientada por los aspectos filos6ficos y misionales de la

Universidad, asi como de los cambios dindmicos presentes y futuros del pais.

Lo consagrado en este acuerdo se despliega con el establecimiento de los principios
fundamentales de Bienestar que orientan las acciones y los programas se definen como:

Universalidad, reciprocidad, integralidad, solidaridad y diversidad.

Y en este mismo sentido, en la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, las
politicas que integran los programas y politicas de Bienestar Institucional, estan
conformados por tres variables a saber: Formacién Integral, Calidad de Vida y
Construccion de Comunidad, las cuales tienen como propésito fundamental, promover el
Bienestar de los miembros de la institucién y la configuracion de una identidad en torno a
ella, con el fin de proyectar ésta hacia la Sociedad en general, que es elemento esencial

de nuestra Institucion.
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Como se contempla en el informe de Bienestar Institucional (2008):***

La Universidad Distrital Francisco José de Caldas, desde su creacion ha mostrado interés en
el bienestar de todas y cada una de las personas que a partir de su quehacer contribuyen en
el cumplimiento de su misién, como institucion de caracter publico y de Educacion Superior.
En el afio 1996, la Universidad Distrital, deja plasmado en su normatividad el estatuto de
Bienestar Institucional en el Acuerdo 10 del Consejo Superior Universitario. Este Acuerdo, ha
facilitado a través del tiempo, la construccion de una politica de Bienestar orientada por los
aspectos filoséficos y misionales de la Universidad, asi como de los cambios dinamicos
presentes y futuros del pais. Reflejando lo contemplado en la Constitucién Politica de 1991,
en lo referente a derechos y deberes de personas y grupos, los principios que proyectados a
la Educacién Superior, se precisan en la ley 30 de 1992 y las politicas del CESU, el CNA, la
ley 181 del Deporte, la ley 375 de 1997, la ley de la cultura y la ley 100 de 1993 de seguridad
social.

Orientado por este marco legal de referencia, y fundados en lo contemplado en el Proyecto
Universitario Institucional (PUI) Bienestar Institucional, tiene como Misién “Fomentar el
desarrollo integral y mejoramiento permanente de la Calidad de Vida de los miembros, a
través de la promocion de espacios de reflexion y esparcimiento, desplegando el crecimiento
personal y colectivo de sus miembros, a partir del aporte a la Formacién Integral y la
Construccion de Comunidad desde la configuracion de un sano ambiente institucional, y el
fomento del sentido de pertenencia por parte de todos los estamentos hacia la Institucion”.

Asi mismo, tienen como Visién “Ser reconocido en la universidad y su entorno, por la
eficiencia, calidad y calidez de los programas, servicios y actividades que dirige a la
comunidad universitaria con el propdsito de promover su desarrollo integral y mejoramiento
permanente de la calidad de vida (personal y colectiva), a través de la promocién de
espacios de reflexibn y esparcimiento, para que asi se configure un sano ambiente
institucional”.

En consideracion a lo anterior, Bienestar Institucional reconoce que sus procesos son
transversales e interdependientes a las demas areas de la Universidad, y como tal, debe
insertarse en la funcion organica, e interdisciplinaria, que se da en la labor académica y
formativa que la institucion realiza a través de todas las formas de dinamizacion del
conocimiento (docencia-aprendizaje, investigacion y proyeccion), a partir de los principios de:
Universalidad, Reciprocidad, Integralidad, Solidaridad, y Diversidad, con los cuales busca
generar y promover el sentido de pertenencia por parte de los miembros de la comunidad
universitaria a institucion, exigiendo para tal fin que el ser, el pensar y el hacer de los
funcionarios de bienestar y la comunidad universitaria, estén en armonia con estos
principios. (Informe Bienestar Institucional, 2008, pp. 5-6).

Los principios que orientan las acciones y los programas de Bienestar Institucional se

definen como:

"1 UNIVERSIDAD DISTRITAL (2008). Informe Bienestar Institucional. Extractado en Marzo 2011 de
http://gemini.udistrital.edu.co/comunidad/dependencias/facultades/medioambiente/Documentos/Acreditacion/D
ocumentosBase/FACTOR_ 5/Informe_Gestion Bienestar/Informe Acreditacion.%20%20Fac.%20Ciencias %2
0mayo0%2011%20de%202009.pdf
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v" Universalidad: La comunidad universitaria de la institucion, puede acceder, sin
discriminacién, a los programas y servicios de Bienestar Institucional, siempre y
cuando cumpla con la normatividad institucional vigente.

v' Reciprocidad: Bienestar Institucional promueve la creencia que el bienestar es una
responsabilidad de todos y es para todos, en concordancia se hace necesario que la
comunidad universitaria desarrolle sentido de pertenencia y compromiso con el
bienestar, es asi que las politicas y programas de Bienestar Institucional se proyectan
de tal manera que contribuyan al enriquecimiento de las actividades desarrolladas en
la docencia, la investigacion la extension, la excelencia académica y la calidad en el
desempefio laboral.

v' Integralidad: Los planes, programas, proyectos y actividades que desarrolle Bienestar
Institucional deben guardar coherencia con la misién y visién de la Universidad
Distrital.

v' Solidaridad: Los programas de Bienestar Institucional se dirigen a la generacién de
procesos de inclusion y apoyo a cada uno de los miembros de la comunidad
universitaria.

v' Diversidad: Los programas de Bienestar Institucional propenden por el respeto y
reconocimiento a la diferencia, lo multiétnico, la pluriculturalidad, la individualidad y la

libertad identitaria.

Las politicas que integran los programas y politicas de Bienestar Institucional, estan
conformados por tres variables a saber: Formacién Integral, Calidad de Vida y
Construccion de Comunidad, las cuales tienen como propésito fundamental, promover el
Bienestar de los miembros de la institucién y la configuracion de una identidad en torno a
ella, con el fin de proyectar ésta hacia la Sociedad en general, que es elemento esencial
de nuestra Institucion. Es asi que desde el Bienestar institucional estos conceptos, se

definen como:

v Formacion Integral: Es el desarrollo, la promocién y la articulaciéon de las
potencialidades en todas las dimensiones del ser como individuo y como miembro de
una comunidad en sus aspectos: sociales, culturales, deportivos, artisticos, afectivos,

profesionales y espirituales, que conduzcan al mejoramiento y el desarrollo humano
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de los miembros de la comunidad, en su quehacer dentro de la vida universitaria y su
desempefio y proyeccion en la sociedad.

Calidad de Vida: Es el resultado de la combinacion de condiciones de vida con las
expectativas y satisfaccion derivada de las experiencias cotidianas. Es asi como la
basqueda y promocion del Bien-Estar de los miembros de la comunidad universitaria,
en lo emocional, las relaciones interpersonales, el bienestar fisico, el respeto por sus
derechos y la autodeterminacién deben ser elementos fundamentales en el disefio de
planes y programas que desarrolle bienestar institucional de tal forma que a partir de
la insercidén en los servicios que presta la institucién, para el desarrollo artistico y la
apreciacion cultural, la promocién y prevencion en el ambito de la salud fisica y
psiquica, asi como con el uso del tiempo libre a partir de espacios de esparcimiento y
recreacion conduzcan hacia el cambio de las condiciones de vida, el crecimiento
continuo de las expectativas y finalmente el mejoramiento permanente de la calidad de
vida. Con lo que se busca establecer y generar a partir del desarrollo de la persona y
la realizacion de sus multiples potencialidades, un impacto directo en su entorno.
Construccion de Comunidad: La promocion del bienestar de la comunidad
universitaria, esta ligada a la Misién y Visién de Bienestar Institucional, en torno a la
construccién de identidad a partir de la creacion de condiciones y ambientes
armonicos que propicien en los estudiantes, docentes y personal administrativo,
experiencias que contribuyan al desarrollo integral y mejoramiento de la calidad de

vida.

Como se plantea desde Bienestar Institucional (2008), sus recursos se han enfocado

“hacia la generacién de condiciones que permitan que en la comunidad universitaria, se

promuevan las habilidades en el contexto de la ciencia y la tecnologia. De esta misma

forma se preocupa por su contribucién en la construccidon de un tejido social, donde el

progreso y la evolucién enddégena, marquen un derrotero que impacte en la sociedad en

general” (Informe, 2008, p. 45)

En la actualidad, en términos operativos, Bienestar Institucional est4 organizado en ocho

grupos funcionales: Administrativo, Desarrollo Socioeconémico, Desarrollo Humano,

Artistico y Cultural, Egresados, Salud, Deportes, Proyeccion Laboral y Emprendimiento,

cada uno de los cuales desarrolla “programas y actividades coherentes con la Misién y la
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Vision de Bienestar Institucional, asi como con el proposito de las mismas, los cuales
ademas de contribuir al cumplimiento de la mision institucional, se disponen como
estrategias para que la Universidad Distrital Francisco José de Caldas establezca vinculos
con el entorno y presente su comunidad ante la ciudad, la region y la nacion” (Informe,
2008, p. 47).
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15. RECURSOS FINANCIERQOS

Con el presente presupuesto la universidad demuestra su compromiso con la propuesta de Maestria en Educacion. A

continuacion se presentan diferentes estudios presupuestales:

Tabla24. PRESUPUESTO MAESTRIA EN EDUCACION. DESCRIPCION INGRESOS

2012-1 2013-1 2014-1 2014-3
CONCEPTO
VALOR VALOR VALOR
UNITARIO VALOR VALOR UNITARIO VALOR VALOR UNITARIO VALOR VALOR
1.1
INSCRIPCION $
ES $ 73.556 $4.413.344 $4.413.344 $ 75.762 $ 4.545.744 $ 4.545.744 $ 78.035 $78.035| 4.727.574
$
]l\-/iiTRICULAS $ $ $ $ | 465.680.39
$2.758.340 | 137.917.000 | 142.054.510 | $2.926.323 | $292.632.291 | 292.632.291 | $3.014.113 | 452.116.889 6
1.3
CERTIFICADO
S DE
ESTUDIO $ 5.057 $ 75.854 $50.570 $5.209 $ 78.130 $ 78.130 $5.209 $ 78.130 $ 81.255
1.4.CERTIFIC
ADOS DE
NOTAS $9.442 $47.208 $ 49.097 $9.819 $ 49.097 $51.061 $10.518 $52.592 $52.592
Total Ingresos $
(1) $ $ $ $ | 470.541.81
142.453.407 | 146.567.520 $297.305.262 | 297.307.225 452.325.647 7
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Tabla 25.

PRESUPUESTO MAESTRIA EN EDUCACION. DESCRIPCION EGRESOS

2.1 SERVICIOS PERSONALES

CANTIDAD

2012-1

2012-3

2013-1

2013-3

2014-1

2014-3

2.1.1. COORDINADOR DEL PROYECTO
CURRICULAR

$ 26.761.552

$ 26.761.552

$ 27.564.398

$ 27.564.398

$ 28.391.330

$ 28.391.330

2,1,2, ASISTENTE ADMINISTRATIVO

$ 9476000 | $  9.476.000 | $ 9.760.280 | $  9.760.280 | $ 10.053.088 | $  10.053.088

. $ $ $ $ $ $
D2 HeeEsts (0] 1]9.476.000 9.476.000 9.760.280 9.760.280 10.053.088 10.053.088
2,1,2,1, Contratista (ops)
2,1,3,SECRETARIA $ 6620016 | $ 6620016 | $ 6818616 | $ 6818616 | $  7.023.175 | $  7.023.175

. $ $ $ $ $ $
245 Corlniests (o) 16620016 6.620.016 6.818.616 6.818.616 7.023.175 7.023.175
2,1,3,2, Provisional o en Carrera

$

2.1.4. DOCENTES 154500000 | $  154.500.000 | 159.135.000 $ 159135000 | §  163.909.050 | $§  163.909.050
2,1,5,MONITORES $ 1103336 | $  1.103.336 | $ 4545744 | $  4.545.744 | $  4.682.117 | $  4.682.117

Total Gastos Personales 2,1

$ 213.453.584

$ 214.556.920

$ 224.402.936

$ 224.402.936

$ 231.135.024

$ 231.135.024

2.2 GASTOS GENERALES

Valor Unitario

2012-1

2012-3

2013-1

2013-3

2014-1

2014-3

2,2,4, IMPRESOS Y PUBLICACIONES

$ 3.182.700

$ 3.182.700

$ 3.278.181

$ 3.278.181

$ 3.376.526

$ 3.511.587

2,2,5, AFILIACION ASOCICIONES Y AFINES

2,2,6, PRACTICAS ACADEMICAS

2,2,7, EVENTOS ACADEMICOS

$ 10.000.000

$ 10.000.000

$ 10.300.000

$ 10.300.000

$ 10.609.000

$ 10.609.000

2,2,7,1, Participacién en eventos

. $ $ $ $ $
A2 S aim dle eresns 695.929 716.807 2.952.700 3.041.281 10.234.598
$ $
2,2,8, SERVICIOS PUBLICOS 245.642 $ 246.108 | 251.551 $ 251.972 | § 259.203 | $ 259.641
2,2,8,1,Luz $ $ $ $ $ $
bl 146.478 146.478 150.872 150.872 155.398 155.398
$ $ $ $ $ $
PP 75.657 75.657 77.927 77.927 80.265 80.265
. $ $ $ $ $ $
2238 e one 11.637 12.102 10.525 10.946 10.946 11.384

2,2,8,4,Internet
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2.1 SERVICIOS PERSONALES CANTIDAD 2012-1 2012-3 2013-1 2013-3 2014-1 2014-3
$ $ $ $ $ $
LY 11.870 11.870 12.227 12.227 12.593 12.593
2,2,9,MANTENIMIENTO
2,2,10,MATERIALES Y SUMINISTROS
2,2,11,ARRENDAMIENTOS 13.735.923 13.735.923 14.148.000 14.148.000 14.572.440 14.572.440
2,2,16 Vigilancia 5.062.371 5.062.371 5.228.642 5.228.642 5.562.385 5.562.385
2,2,17 Otros
Total Gastos Generales2,2 $ 32472278 | $ 33.169.138 | $ 34.174.732 | $ 36.411.467 | $ 37.680.038 | $ 45.009.292
2012-1 2012-3 2013-1 2013-3 2014-1 2014-3
3,1, ADECUACION Y MANTENIMIENTO DE INFRAESTRUCTURA
FISICA
$ $ $ $ $ $
3,2,ADQUISICION DE MATERIALES Y EQUIPOS 20.000.000 - 10.000.000 - - -
$ $
3,2,1,Dotacién de Laboratorios 20.000.000 10.000.000
3,2,2,Dotacién y Actualizacién de biblioteca
3,3,DESARROLLO DE LA INVESTIGACION CIENTIFICA
3,4, SISTEMA INTEGRAL DE INFORMACION Y
TELECOMUNICACIONES $ 15.000.000 | $ 15.600.000 | $ 15.600.000 | $ 16.224.000 | $ 16.224.000 | $ 16.872.960
3,5 Profesores Invitados Nacionales e $ $ $ $ $ $
Internacionales 15.000.000 15.600.000 15.600.000 16.224.000 16.224.000 16.872.960

3,6 Participacién en eventos

Total Inversion 3

$ 35.000.000

$ 15.600.000

$ 25.600.000

$ 16.224.000

$ 16.224.000

$ 16.872.960
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Tabla26. PRESUPUESTO MAESTRIA EN EDUCACION. CONSOLIDADO INGRESOS Y EGRESOS
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